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RESUMEN

Esta investigacion compara las practicas docentes en la asigna-
tura costarricense de educacion religiosa con las percepciones y
expectativas del estudiantado de tercer ciclo y de educacion di-
versificada sobre este trabajo pedagogico. Se identifica y analiza
la ensefanza y el aprendizaje de temas generadores, metas y acti-
vidades de comprension de indole educativa, asi como elementos
del contexto socio-cultural de Costa Rica, a través de un enfoque
mixto que mide cuantitativamente las respuestas de los docentes
obtenidas mediante sondeo, y valora cualitativamente los testimo-
nios estudiantiles recolectados a través de grupos focales en el pe-

riodo 2015-2017.

Palabras clave: Educacion religiosa, catolicismo, interculturali-
dad, interreligiosidad, Costa Rica
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I. INTRODUCCION

Costa Rica, como la mayoria de los paises del istmo centroameri-
cano, se distingue por una historia cultural donde la religion ha
jugado un papel de importancia en la construccién del Estado-Na-
cion y de sus respectivas instituciones sociales. Es de destacar que el
catolicismo ha acompaiado una serie de transformaciones en ma-
teria educativa y de derechos civiles y politicos en este pais. En este
escenario, es importante subrayar que la educacion religiosa, parti-
cularmente catdlica, dentro del sistema educativo publico no ha sido
ni una constante ni un elemento homogéneo a lo largo del tiempo.

Ante la incognita del tipo de practicas que desarrollan los docentes
en el campo de la educacion religiosa en la actualidad y la forma
en que son percibidas por el estudiantado, esta investigacion se
propuso examinar en detalle esta problemdtica. Cantar, rezar vy
colorear son las palabras textuales de jovenes estudiantes entrevis-
tados para esta investigacion, quienes definen con estos verbos las
practicas docentes de las que han sido sujetos desde la primaria, en
contraste tanto con las actividades pedagégicas sugeridas por los
programas educativos, como con las afirmaciones del profesorado.

Sin embargo, el pais ha experimentado una serie de transforma-
ciones econdmicas, politicas y socio-culturales, que dan cuenta de
una sociedad con valores diversos, ajena a cantar, rezar y colorear,
al encontrarse en un proceso de secularizacion en marcha, ca-
racterizado por un pluralismo religioso, limitado atn, pero en
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construccion. Este fenomeno se ilustra a través de las tendencias
generales de los resultados del Latinobarémetro 2013 (Banco de
Datos, 2014) que muestran que para el aflo 2013 Costa Rica pre-
senta un 62% de catodlicos y un 21% de evangélicos, cuando en
1996 el pais tenia 81% de Catolicos y 9% de Evangélicos segiin
la misma encuesta regional. De tal forma que los evangélicos han
aumentado considerablemente, mientras que los catdlicos han
disminuido de forma notoria en casi dos décadas. Aunque este
estudio no cuantifique otros tipos de creencias o la falta de creen-
cias, existe al menos un 17% de costarricenses que se ubica en
estos rangos.

Es necesario sefalar que las cifras mencionadas pueden ilustrar “las
crisis de sentido” (Berger y Luckman, 1997), producidas por el plu-
ralismo religioso en la actualidad, al provocar el debilitamiento de
antiguos monopolios religiosos. Sin embargo, al mismo tiempo, el
pluralismo presenta una serie de posibilidades de eleccion religiosa
para cada individuo, que muestran la recomposicion de lo religioso
(Hervieu-Léger, 1993) en su accion en contextos locales y globales.

Esta perspectiva permite estudiar la educacion religiosa en la ac-
tualidad nacional, como una realidad mutante, tanto por las ac-
ciones del cuerpo docente como por las del estudiantado, cuyas
relaciones pedagdgicas no solo se reelaboran en torno a la ense-
Aanza, sino que se comprenden de manera mas democratica y plu-
ralista en este nuevo contexto.

El pluralismo religioso tiene caracteristicas que varian de pais a
pais, como se desprende de los estudios de Mallimacci y Giménez
(2007) y de Garcia Ruiz (1992), en Argentina y Guatemala respec-
tivamente. No obstante, las caracteristicas comunes a la region la-
tinoamericana parecen ser la ruptura del monopolio catélico en la
vida publica, el ascenso vertiginoso del movimiento pentecostal, la
circulacion de creyentes y el surgimiento de religiones identitarias
que extraen del acervo indigena o afrodescendiente sus creencias
y practicas, representando estas tltimas, un claro movimiento de
resistencia en términos socio-culturales.
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Esta situacion no es ajena a Costa Rica, pues desde el 2006, ya
una encuesta del Instituto de Estudios Sociales en Poblacion de
la Universidad Nacional (IDESPO) mostraba que mas del 50% de
los entrevistados opinaba que se podia prescindir de la educacion
religiosa en las escuelas, lo cual evidencia un proceso de seculari-
zacion social que sin duda implica desafios y mayor retroalimenta-
cién con el estudiantado para el cuerpo docente.

En sintonia con estos hallazgos, segin los datos del departamen-
to de estadistica del Ministerio de Educacion Publica (Villegas,
2014), del 2009 al 2010 aumenté un 3% el abandono de las clases
de religion en secundaria, pues de los 426.735 estudiantes matri-
culados, un 43,3%, no asistio a las lecciones en el 2010, lo cual
representa 184.776 estudiantes.

Segtin los datos arrojados en 2013, por la II Encuesta Nacional de
Juventudes, de los jovenes entre 15y 35 afos, un 74,5% se siente
cercano o pertenece a alguna religién, creencia o iglesia, mientras
que un 25% sostiene que no se siente cercano a ninguna de las
opciones mencionadas. Sin embargo, esta misma encuesta revela
que en relacion con la participacion de jovenes en diferentes tipos
de grupos (ecologistas, artisticos, deportivos, etc.), las mujeres son
quienes mayoritariamente han participado en grupos religiosos,
con un 17,5% en el ultimo afio, categoria que ademas es la que
tiene mayor calificacion sobre otros tipos de grupos para las mu-
jeres. En el caso de los hombres, la mayoria se inclina por grupos
deportivos (20,6%) seguido de un 13,8% de hombres que partici-
pa en grupos religiosos. Si este nivel de vinculacion con los grupos
religiosos se ve de forma comparada entre el drea urbana y rural,
en la primera hay un 23,6% de jovenes y en la segunda apenas un
7,6%. La participacion juvenil es baja, pero presenta porcentajes
altos en referencia a lo religioso. Este estudio muestra también
la diversidad de creencias dentro de este sector, conformado por
adolescentes y adultos jovenes, como se observa a continuacion.
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Cuadro 1. Diversidad de creencias en
Encuesta Nacional de Juventudes 2013

Creencia en Dios 47,1% 1.7% 50,4% 0,5% 97,4% 2.2%
Creencia en Jesucristo 45,8% 2,9% 49,2% 15% 95,0% 44%
Creencia en alguna divinidad no cristiana 29% 45,7% 2.2% 482% 51% 93,9%
Creencia en los santos 24,8% 23,7% 27,4% 23.3% 52,2% 47,0%
Creencia en el diablo 304% 18,3% 29,9% 20,8% 60,4% 39,1%
Creencia en la astrologia 9.8% 39,2% 87% 41,9% 18,5% 81,1%
Creencia en el Tarot o el | Ching 21% 46,7% 27% 48,1% 48% 94,9%
Creencia en la reencamacion 10,7% 37,6% 10,7% 39,3% 21,4% 76,8%
Creencia en los angeles 36,1% 12,6% 40,4% 10,3% 76,5% 23,0%
Creencia en la magia 6.8% 42,0% 52% 455% 12,0% 87,6%
Creencia en el chamanismo 39% 445% 25% 48,0% 64% 92,5%

A partir del contexto nacional en transformacion y de los datos
mencionados, se evidencia la importancia de haber realizado una
investigacion que permitiera explorar en Costa Rica, las diferen-
cias y las semejanzas entre las pricticas de la educacion religiosa
realizadas por la poblacion docente responsable de impartir esta
materia, y las percepciones que tiene sobre estas practicas el estu-
diantado de tercer ciclo y de educacion diversificada del sistema
publico costarricense. Este sector educativo, es de singular rele-
vancia como parte de las unidades de andlisis, pues tiene la carac-
teristica de haber recorrido toda la ruta escolar, lo cual implica
el conocimiento de la curricula de educacion religiosa desde la
primaria hasta la educacion secundaria, un hecho que confiere un
valor comunicacional tinico a su experiencia estudiantil en una
época de transicion cultural.

Como hipétesis general, se planted que el desarrollo de este estudio
mostraria mas diferencias que semejanzas entre lo impartido por
el cuerpo docente y lo percibido por el estudiantado. Por ello, esta
investigacion buscé a su vez determinar los criterios a partir de los
cuales se practica la educacion religiosa en Costa Rica y los derrote-
ros sugeridos por las huellas que deja en el sector estudiantil.
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II. MATRIZ DE LOGROS CON RESPECTO
A OBJETIVOS PROPUESTOS

Objetivo general

Explorar el vinculo entre las practicas de la educacion religiosa en
la poblacion docente que imparte esta asignatura, y las percepcio-
nes que tiene sobre ellas el estudiantado de tercer ciclo y de educa-
cion diversificada del sistema educativo costarricense.
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Cuadro 2. Matriz de logros

Porcentaje de

Objetivos especificos Indicadores .
cumplimiento
1. Identificar los principales | Un documento de 100% de
tipos de temas generadores, |antecedentes sobre las cumplimiento.
metas y actividades de practicas en la educacion
comprensién utilizados religiosa en Costa Rica
en las clases de educacion
religiosa por la poblacion
docente.
2. Relacionar la prictica a. Un cuestionario de 13 100% de
pedagdgica del personal preguntas cerradas. cumplimiento.
docente de la asignatura b. Una base de datos
de educacion religiosa con | estadisticos sobre las
el uso de elementos del practicas pedagogicas de una
contexto socio-cultural muestra de los docentes de
costarricense en sus clases. | educacion religiosa en el
sistema de educacion publica
costarricense.
c. Un Informe Parcial de la
fase 1 de la investigacion.
3. Conocer las percepciones |a. Una guia de topicos para los | 100% de
y las expectativas del grupos focales. cumplimiento.
estudiantado sobre los b. Diez grupos focales
contenidos y la estrategia realizados con estudiantes de
pedagdgica de la asignatura | colegios urbanos y rurales.
educacion religiosa. c¢. Un cuadro-resumen de las
percepciones del estudiantado
de educacion diversificada
sobre la educacion religiosa en
secundaria.
4. Comparar y analizar las | Un informe final de 100% de
diferencias y las semejanzas | investigacion. cumplimiento.

entre la practica docente y
la percepcién estudiantil
alrededor de la educacion
religiosa.
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II1. PRODUCTOS DIRECTOS E INDIRECTOS

Los productos directos obtenidos en esta investigacion son:

- Un documento de sintesis de los antecedentes sobre las practicas
de la educacion religiosa en Costa Rica.

- Un cuestionario de 13 preguntas cerradas aplicado a una mues-
tra de docentes de educacion religiosa del sistema de educacion
costarricense.

- Una base de datos estadisticos en Excel sobre las practicas pe-
dagogicas de una muestra de docentes de educacion religiosa del
sistema de educacion costarricense.

- Un cuadro-resumen de las percepciones del estudiantado de ter-
cer ciclo y educacion diversificada sobre la ensefianza de la religion
en secundaria.

- Un informe de investigacion analitico de los resultados obteni-
dos a partir de los productos mencionados.

Los productos indirectos de la investigacion son:

- Fomentar la participacién estudiantil dentro del proceso
pedagdgico.

- Promover buenas practicas de comunicacién entre el profesorado
y la poblacion estudiantil.
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IV. FUSION ENTRE CATEQUESIS Y
EDUCACION ESCOLAR: CONTEXTO Y
ANTECEDENTES SOBRE LA EDUCACION
RELIGIOSA EN CosTA Rica

Seguin las investigaciones consultadas, la educacién religiosa en
Costa Rica se caracteriza por surgir de la catequesis de la Iglesia
catdlica y posteriormente logra desvincularse de esta, al menos en
términos institucionales, mas no necesariamente de contenido, lo
cual es relevante para los objetivos de este estudio. El desarrollo
paralelo de la educacion religiosa y de la catequesis, conlleva en-
tonces la necesidad de exponer los escenarios en los cuales se cons-
truye esta relacion, asi como su aparente separacion y derroteros
actuales. Con este fin, se ofrece una sinopsis historica y seguida-
mente se rinde cuenta de los “programas de educacion religiosa”
vigentes para I ciclo y educacién diversificada, asi como de las
investigaciones contemporaneas realizadas en la materia.

1. Colonizaciéon de imaginarios

La conquista y colonizacion del continente americano constituyen
procesos de reemplazo de una vision de mundo plural, a través de
la imposicion de una cosmovision excluyente promovida por el
catolicismo, sin prever desde luego, la posibilidad de sincretismos,
de otros tipos de proselitismo religioso o de reavivamientos de
creencias ancestrales posteriores. Segiin los datos del obispo Ber-
nardo Augusto Thiel y Hoffman, referidos por Bolafios y Madrigal
(1989), en Costa Rica, este proceso inicia mediante la labor del
sacerdote Diego de Agiiero, acompanante del conquistador Gil
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Gonzalez Davila, que consiguié bautizar a 11.297 indigenas entre
1522 y 1523, a costa del aniquilamiento de personas, relaciones
sociales e instituciones autéctonas, que constituian la base de las
sociedades constituidas al momento de la conquista, a lo cual con-
tribuyo Fray Agustin de Ceballos, con la traduccién de la doctrina
catblica al huetar a finales del siglo XVI.

El mismo obispo Thiel continué este proceso, realizando un traba-
jo de adoctrinamiento en Talamanca, Guatuso, Térraba, Boruca
y Chirripd, que culmino con su obra Apuntes lexicogrdficos de las
lenguas y dialectos de los indios de Costa Rica, publicada en 1882,
como un recurso para facilitar el trabajo a otros misioneros (Bola-
flos y Madrigal, 1989: 14). Ciertamente, el genocidio etno-cultural
vivido en otros territorios no se manifesté con la misma intensi-
dad en Costa Rica, cuya poblacién no solamente era mas escasa,
sino que también durante la Colonia tendié tanto al mestizaje
forzado (mediante violaciones normalizadas a mujeres indigenas
y afrodescendientes), como a la expansion de una matriz cultural
fundamentada en el catolicismo espafol. Sin embargo, después
de la independencia, a la cual la incipiente republica entré con un
caracter confesional de orden catdlico, se dio un significativo cre-
cimiento econdmico que tuvo como base la exportacién de café.

En este sentido, Molina (2007-2008: 154) apunta que:

“Una de las mayores diferenciaciones experimentadas por la so-
ciedad en esta época fue de tipo cultural: mientras campesinos
y artesanos permanecian fieles a identidades coloniales de base
catodlica, los sectores medios y acomodados de las ciudades, en
particular los josefinos, tendian a secularizarse y a europeizarse.
Tal tension cultural, evidente ya en la década de 1840, se profun-
dizaria en los decenios siguientes y deberia esperar hasta finales
del siglo XIX para su resolucion parcial (Molina y Palmer, 2004)”.

En cuanto a la educacion, la Casa de Ensefianza de Santo Tomas
(1814) cuya formacion era para secundaria e incluia teologia mo-
ral, se convierte posteriormente en la Universidad de Santo Tomas
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que cierra en 1888. De acuerdo con Molina (2007-2008: 162) “en-
tre 1845 y 1884 fueron fundados 24 colegios: 19 de varones y 5 de
mujeres, 20 de caracter secular y 4 religiosos” cuyo cierre se da ra-
pidamente. El Seminario se funda hasta 1878, el cual, pese a estar
dedicado a la preparacién para el sacerdocio termina admitiendo
a quienes solamente deseaban realizar estudios secundarios.

En esta época, la Iglesia catolica era auin la tinica fuente de sentido
social y moral para la mayoria de la poblacion, lo cual se reflejaba
no solo en la confesionalidad presente en la Constitucion de la
Republica de Costa Rica, sino también como lo menciona Molina
(2007-2008: 169-170), en el Reglamento de Instruccion Primaria
de 1869, que afirmaba que “el primero de los deberes del maestro,
serd la ensefanza moral y religiosa, fundamento de la instruccion
primaria: a esta enseflanza debera atender de preferencia por me-
dio de oraciones y ejercicios piadosos... En el templo, a donde
concurrira con sus discipulos, les dara ejemplo de recogimiento y

devocion” (Fischel, 1987).

No obstante, también en 1869 se aprobaba la tolerancia constitu-
cional hacia otros cultos, bajo la administracién de Jests Jiménez,
lo cual reforzo el presidente Tomas Guardia en 1871, seis afios
después de la fundacion de la Logia Masonica en Costa Rica.

Incluso, segtin Molina (2007-2008: 172), hacia 1814 ya es posible
sefialar la aparicion de algtin indicio de secularizacion en los do-
centes, en razén del abandono de los sacerdotes de la educaciéon
elemental. En el caso de las mujeres, estas pudieron optar por la
docencia hasta después de 1850, cuando fueron admitidas en las
escuelas (diferenciadas por sexo), para llegar a representar casi un

449% del total de docentes en 1883.

Un impulso a la secularizacion en este contexto, se manifestd
con la aprobacién de las denominadas “leyes anticlericales” en
1884, que en el gobierno de Préspero Ferniandez se materializa-
ron en la expulsion del obispo Thiel, en la secularizacion de los
cementerios, en la prohibicion de las 6rdenes monasticas y de las
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procesiones fuera de los templos, asi como en la declaracion de
la ensefianza laica (la religion fue sustituida por educacion civica
y por moral), y en la denuncia en 1885, del Concordato firmado
en 1852. A estas medidas secularizadoras, de influencia liberal y
surgidas de la educacion superior transmitida a parte de la éli-
te costarricense a mediados del siglo XIX en Europa, se le sumo
la aprobacion de la Ley Fundamental de Instruccion Publica en
1885 y de la Ley General de Educaciéon Comun en 1886, ambas de
base laica. Igualmente, la entrada en vigencia del matrimonio civil
y del divorcio en 1886, en conjunto con la creacion del Registro
Civil en 1888, representaron la constitucion del segundo umbral
de laicizacion para el Estado costarricense, que sin embargo, no
se concretd en el retiro de la confesionalidad del Estado, ni en la

laicizacidon de las instituciones y tampoco en la secularizacion de
la sociedad (Fuentes Belgrave, 2014).

No es fortuito, que para contrarrestar los aires de secularizacion,
el obispo Thiel haya iniciado la redaccion de dos catecismos adap-
tados a Costa Rica en 1886, asi como que publicara en 1888 una
Explicacién del Catecismo Abreviado de la Doctrina Cristiana y en 1890
una traduccion del Catecismo preservativo contra los errores modernos,
publicado, para su amplia difusion, en el semanario de la Iglesia,

el Eco Catdlico (Bolafios y Madrigal, 1989).

Las “leyes anticlericales”, mas alla de causar conflictos con la je-
rarquia eclesidstica y con sectores conservadores, no provocaron
cambios societales significativos, pues no se vincularon con los
intereses de la poblacion, unicamente con los de las élites libe-
rales en el poder, para las cuales estas leyes parecian implicar un
alto costo politico, que pudieron medir en las urnas electorales en
1889. Si bien, hubo algunas expresiones de ateismo y descreimien-
to, como las denomina Molina (2004) entre las capas medias de
la poblacion de San José, producto quizas de la expansion de la
defensa de una moral laica en el Liceo de Heredia, por parte de su
director Roberto Brenes Mesén en 1907, finalmente se impuso la
vision de la Iglesia catolica.
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De esta forma, la renegociacion entre autoridades politicas y ecle-
siasticas, introdujo la enseflanza opcional de la religion, como lo
describe Molina (2007-2008: 206-207): “Tras el triunfo de la opo-
sicion en 1889 y la llegada de Rodriguez a la presidencia en 1890,
en junio de este ailo se emitié un decreto que establecié que los
dias sabados, de 11 de la mafiana a dos de la tarde, serian suspen-
didas las lecciones regulares con el fin de que los nifios y las nifias,
de los padres que asi lo desearan, pudieran recibir instruccion reli-
giosa”. Un curso que fue reglamentado por el obispo Thiel, quien
establecié que las horas dedicadas a este fin se dividieran entre
la ensefianza del catecismo y de la “historia sagrada” (Bolafos y

Madrigal, 1989).

Posteriormente, como relatan Bolafios y Madrigal (1989: 20), el
primer arzobispo de San José, Rafael Oton Castro, publicé en
1935 un decreto pontificio donde ordenaba entre otros, la crea-
cién de escuelas catequisticas en cada parroquia, medida que fue
innecesaria, dado que las escuelas publicas ya ofrecian esta misma
formacion. El obispo Castro también fundo la Cofradia de la Doc-
trina Cristiana con 39 maestras catequistas “a fin de combatir el
laicismo! desde la nifiez” e incluso llegd a recoger 11.000 firmas
“solicitando al Congreso Constitucional hacer Ley de la Republi-
ca la ensenanza religiosa en escuelas y colegios”.

Si bien la ensefianza de la religion ha sido una constante en la his-
toria costarricense, en la década de 1940 se destaca atin mas su re-
levancia, de tal forma que la presion religiosa obtiene frutos, pues
la legislacion liberal aprobada a finales del siglo XIX se abroga
en 1941 por el presidente Rafael A. Calderén Guardia en alianza

1 De forma general, los grupos religiosos tienden a homologar laicismo y laicidad, pese
a que su significado difiere. Para Milot (2008: 11) el laicismo es “una doctrina o una
ideologia que tiende a hacer de la laicidad un combate en contra de las pretensiones de
las Iglesias para gobernar la vida publica”. Asimismo, Milot indica que la neutralidad
del Estado, la independencia de lo politico y de las instituciones publicas en relacién
con las normas religiosas, la libertad de conciencia y de religion, asi como la igualdad
de los individuos con convicciones distintas, son los elementos constitutivos de la
laicidad.
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con el obispo Victor Manuel Sanabria, lo cual si bien convirtio
a la educaciodn religiosa en una materia opcional, no incluida en
el plan de estudios de la época, la hizo obligatoria en la practica,
pues debia aprobarse. Igualmente, la Asamblea Legislativa acordé
en este decenio equiparar los titulos de secundaria de los colegios
privados con los publicos, asi como elevar a los sacerdotes catoli-
cos que ensefiaban, a la categoria de maestros especiales y profe-
sores de Estado (Molina, 2007-2008). También en 1941 se creo
la Jefatura Técnica de Religion, coordinada por un sacerdote, y
dependiente tanto del Ministerio de Educacion como de la Iglesia
catdlica, lo cual hizo que su trabajo catequistico en las parroquias
fuera indistinguible de su labor en el 4mbito escolar, invalidando
cualquier diferenciacién institucional que hubiera restado, como
producto de la secularizacion truncada en Costa Rica.

Por otra parte, desde 1944 se habia organizado la Escuela Cate-
quistica Arquidiocesana, que dio origen en 1950 al Instituto Pe-
dagogico de la Religion, cuyo objetivo era preparar dobles agentes
de evangelizacion, es decir, que sirvieran tanto a la catequesis pa-
rroquial como a la educacion religiosa catélica impartida en las es-
cuelas. La realizacion del I Congreso Catequistico en 1947, reviste
importancia, pues su énfasis estuvo en consolidar la educacion
religiosa dada en las escuelas, asegurando que el nombramiento y
supervision de los profesores de religion, asi como la aprobacion
de programas y contenidos, emanaria solamente de las autorida-
des eclesiasticas. También se definio que:

“El nombramiento del Director Técnico de Religion se ha de ha-
cer de mutuo acuerdo entre la autoridad eclesidstica y la secretaria
de Educacion Religiosa. Al efecto se pide que la Ley permita a la
autoridad eclesiastica la presentacion de una terna de sacerdotes,
a fin de que el Ejecutivo nombre a uno de esos tres, el cual no
podria ser removido por el Ministerio de Educacion, sino por
razones justas”. (Bolafios y Madrigal, 1989: 51)
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En este contexto, muy distante del imaginado por los presidentes
Tomas Guardia y Préspero Ferndndez a finales del siglo XIX, se
efectuo el II Congreso Catequistico en 1950, el cual emitié una
serie de disposiciones tanto para los contenidos religiosos en cada
grado de primaria como de secundaria, en directa corresponden-
cia con los del Catecismo Arquidiocesano, ademds de acordar la
solicitud al Ministerio de Educacion Publica de que “la asignatura
Religion Catolica sea incluida en todas las secciones de colegios
de segunda enseflanza” asi como “insistir en el pulpito, en el con-
fesionario, a domicilio, en la escuela y por todos los medios que
sugiere el celo, en hacer entender a los padres de familia la grave
obligacién que tienen de seguir mandando sus nifios al Catecismo
una vez hecha la Primera Comunién” (Bolafos y Madrigal, 1989:

25, 27).

El siguiente obispo, Rubén Odio Herrera, prosiguio estos objeti-
vos en defensa del catolicismo ante el protestantismo, pues si bien,
el Colegio Metodista habia sido fundado desde 1921 y el Colegio
Adventista en 1927, es hasta 1950 que se funda la Alianza Evangé-
lica Costarricense, una iniciativa creada por la Iglesia metodista,
las Asambleas de Dios, la Iglesia bautista y el Seminario Biblico
Latinoamericano, entre otros, que sin duda fue motivo de preocu-
pacion para la Iglesia catolica.

De tal forma, que en el III Seminario Catequistico, consumado en
1957, se especificaron y buscaron reformas para la educacion reli-
giosa en las escuelas, donde por ejemplo, se resaltaba la estrecha
colaboracién existente entre la Iglesia y el Estado: “Que se haga
publico reconocimiento, a través del Ministerio de Educacion Pu-
blica, de la valiosa cooperacion que los directores de escuelas dan
a la obra del catecismo parroquial, y de profunda gratitud que por
esta labor expresa el III Seminario Catequistico Nacional” (Bola-

fos y Madrigal, 1989: 25, 27).

Después de la II Guerra Mundial, Costa Rica admitio la crea-
cién de colegios dirigidos por érdenes monasticas, cuya calidad
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académica segiin Molina (2007-2008), era inferior a la brindada
por la educacion publica entre los afios de 1950 y 1970, una si-
tuacion que pudo haber apuntado al favorecimiento de la educa-
cién laica, pero constituyé una tendencia que posteriormente se
revertiria.

2. Lareadecuacion educativa post-conciliar

Segtiin Opazo (1987) los docentes dentro del sistema publico se
encontraban lo suficientemente secularizados para separar su tra-
bajo de su fe y equilibrar el fenémeno de la recatolizacion edu-
cativa instaurada por el Estado costarricense bajo la égida de la
Iglesia, hasta finales de la década de 1960. Fue entonces cuando
la Iglesia catélica promovié también dentro del laicado movimien-
tos de renovacion espiritual que posteriormente alimentarian la
practica docente de la enseflanza de la religion como una forma
de promocion de la fe que se implantaria a partir de 1970, en las
condiciones que retrata Molina (2007-2008: 289): “los educadores
formados antes de la recatolizacion empezaron a jubilarse y fueron
sustituidos por una nueva generacion de docentes, provenientes
al parecer de familias de extraccion cada vez mas popular y, por lo
general, menos secularizadas y con un capital cultural menor al de
sus predecesores”.

Precisamente, segiin resefian Bolafos y Madrigal (1989: 52) los
programas para secundaria aprobados en el Il Seminario Catequis-
tico de 1957 y la ponencia presentada por la Delegacion de Costa
Rica en el Primer Congreso Centroamericano de Catequesis en
1968, fueron la base de los programas de educacion religiosa para
I y II ciclo, asi como para el Catecismo Nacional, llamado “Al
encuentro con Jesus”, utilizado indiscriminadamente tanto en las
escuelas como en las parroquias.

La Asesoria General de Educacion Religiosa se cred en 1975 por
Decreto Ejecutivo, reestructurando a la antigua Jefatura Técnica
de Religion, pero dependiente todavia del Estado y de la Iglesia.
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Fue dirigida por Antonio Troyo Calderén, quien antes de pensio-
narse del cargo y convertirse en obispo en 1979, dej6 instituido
un cuerpo de sacerdotes que actuarian como vigilantes asesores
regionales de la Iglesia en materia de educacion religiosa en todo
el territorio nacional.

Bajo la influencia del IT Concilio Vaticano y de la II Conferencia
General del Episcopado Latinoamericano en Medellin (1968), se
dio una reorganizacion del Instituto Pedagdgico de la Religion,
que incluyo tres areas: la biblico-religiosa-pastoral, la psico-social
y la didactica, pero fue hasta 1980 que el Instituto quedo bajo la
responsabilidad directa de la Conferencia Episcopal. Fue recono-
cido entonces, como una Escuela Normal Superior por el Con-
sejo Superior de Educacion, lo cual en la practica, oficializéd esta
Unica formacion para profesores en lo que pasé a denominarse
educacion religiosa, para I, Il y III ciclo, asi como para educacion
diversificada. Unicamente entre 1981 y 1983 se conto con la cola-
boracién de la Escuela Ecuménica de Ciencias de la Religion de la
Universidad Nacional, para otorgar el Bachillerato en Ciencias de
la Educacion con énfasis en la Ensenanza de la Religion, a quienes
optaran por especializarse en III ciclo y educacion diversificada,
pero la Conferencia Episcopal anulé este convenio en 1983 (Bola-

fos y Madrigal, 1989).

En 1982 la Asesoria General de Educacion Religiosa se convir-
ti6 en el Departamento de Educacion Religiosa, aun dependiente
de la Conferencia Episcopal y en coordinaciéon con la Comision
Nacional de Catequesis y el Instituto Pedagogico de Religion. No
es sino hasta I Encuentro Nacional de Catequesis, en ese mismo
afio, que se reconoce algtn nivel de autonomia al Departamento
de Educacién Religiosa en relacion con sus funciones escolares,
que no obstante, se contintian considerando complementarias a
la catequesis parroquial e impiden cualquier tipo de laicizacion,
aunque el Departamento de Educacion Religiosa fuera parte del
Ministerio de Educacién Publica. En este sentido, indican Bola-

fos y Madrigal (1989: 54) que:
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“el Director del Departamento ha sido delegado ante el Servicio
Civil para dos funciones especificas: miembro del jurado califica-
dor para aquellos asuntos que atafien al personal de Educacion
Religiosa, y para dar la mision (“missio”) oficial de la Conferencia
Episcopal a los candidatos que pueden, a juicio de ésta, optar por
un puesto en propiedad, dado que el Ministerio de Educacion
Publica no establece a ningin docente de educacion religiosa en
esa condicion, si no le ha sido extendida la autorizacién oficial
de la Iglesia. Sin embargo, algunos docentes, una vez recibida la
“missio” y confirmado su nombramiento, olvidan las cualidades
que les hicieron acreedores a ello, tales como testimonio personal
y disposicion a actualizarse continuamente. También hay quienes
usan su puesto en propiedad para la difusién de ideologias”.

El papel evangelizador de la educacién religiosa era ya bastante
explicito dentro del sistema de educacion publica, pues sélo con
la autorizacién de la Iglesia o “misio”, se podia devenir docente de
educacion religiosa. En 1986 el Departamento se transformé en
Seccion de Educacion Religiosa, y segin el Decreto ejecutivo N.
17051-MEP, “encargada de integrar la accion de la Iglesia y del Es-
tado en la direccion, orientacion y coordinaciéon de la Educacion
Religiosa en todos los ciclos, niveles y modalidades del sistema
educativo” asi como orientada a “anunciar y profundizar el men-
saje cristiano en forma sistematica y progresiva para propiciar el
dialogo entre fe y cultura” (Bolafios y Madrigal, 1989: 58).

Posteriormente, el Instituto Pedagogico de la Religion, se integra
a la Universidad Catolica de Costa Rica Anselmo Llorente y La-
fuente, autorizada por el CONESUP en 1993, como una institu-
cién de educacién superior de cardcter privado, bajo la autoridad
de la Conferencia Episcopal. Actualmente tiene sedes en Moravia
y Pérez Zeledon (San José), San Carlos (Alajuela), Ciudad Neilly
(Puntarenas) y Nicoya (Guanacaste). Esta universidad continta
formando docentes de educacion religiosa, mediante la integra-
cién de lo que fue el Instituto Pedagédgico de la Religiéon a las
carreras de pedagogia y teologia, ademds de impartir otras carreras
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como filosofia, psicologia, administracion de empresas e ingenie-
ria de sistemas.

3. Los puntos de giro del siglo XXI

Con la creacion de la Universidad Catolica, se formd un mono-
polio de la Iglesia, en el cual tnicamente sus estudiantes y egresa-
dos de docencia, eran habilitados con la “missio candnica” para
impartir educacién religiosa, pese a ser docentes laborando para
el Ministerio de Educacion Publica. Segun Pizarro (2007) en un
pronunciamiento publico en 2005, el Consejo Universitario y la
Escuela Ecuménica de Ciencias de la Religion, de la Universidad
Nacional cuestionaron esta situacion, pero su critica fue rechazada
por la Conferencia Episcopal, sin que el Ministerio de Educacion
Publica manifestara ninguna reaccion. En este sentido, en julio
de 2008 se interpuso una accion de inconstitucionalidad contra:

“el articulo 34, parrafo segundo, del Reglamento a la Ley de Ca-
rrera Docente (Decreto Ejecutivo No. 2235-E-P de 14 de febrero
de 1972), el articulo 90 del acta de la sesion No. 10-90 de la Con-
ferencia Episcopal de Costa Rica, celebrada el 13 de setiembre de
1990, el “Reglamento sobre el otorgamiento y la revocatoria de la
missio canonica”, aprobado por la Conferencia Episcopal el 30
de noviembre de 2001, reformado el 20 de febrero de 2003 y el
“Instructivo del Reglamento sobre el otorgamiento y revocatoria
de la missio candnica”, promulgado por la Conferencia Episcopal

de Costa Rica el 20 de febrero de 2003”2

El recurso fue liderado por la Universidad Nacional en su pre-
sentacion, y coadyuvado por la Federacién de Estudiantes de la
Universidad Nacional, la Procuraduria General de la Republica y
el Instituto Tecnoldgico de Costa Rica, debido a que los articulos

2 SalaConstitucional de Costa Rica (2010). Exp: 08-010483-0007-CO, Res. N°2023-2010.
Recuperado el 27/01/15 de: http://sitios.poderjudicial.go.cr/salaconstitucional/
Constitucion%20Politica/Sentencias/2010/10-002023.html
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y reglamentos citados, obligaban a obtener la autorizacion ecle-
siastica o la “missio” para ejercer su profesion, a cualquier docen-
te de educacion religiosa, independientemente de que reuniera
o sobrepasara los requisitos académicos previstos, y de forma ar-
bitraria a cualquier criterio técnico del Ministerio de Educacion,
siendo evaluado el docente en relacion a su préctica religiosa, el
cumplimiento de los sacramentos catélicos y su conducta moral®.
El mismo reglamento aclaraba que los tinicos susceptibles de ob-
tener la “missio” eran los graduados de la Universidad Catolica,
promoviendo el monopolio educativo de una entidad privada en
servicios que brinda el Estado a través del derecho a la educa-
cién, asi como la discriminacion laboral hacia los graduados de
la Universidad Nacional y de la Universidad Estatal a Distancia, e
imponiendo el catolicismo como tnico contenido de la educacion
religiosa estatal, lo cual violenta la libertad de ensefianza religiosa
en relacion con otras creencias o con la increencia.

La sentencia de la Sala Constitucional fallé a favor de esta accién
el 2 de febrero de 2010, concluyendo, entre otros argumentos fun-
damentales para la discusiéon sobre la ensefianza de la religion en
Costa Rica, que:

“A partir de la regulacion separada de la religion y la educacion en
la norma fundamental, resulta factible inducir el principio de la
neutralidad religiosa del Estado en el ambito educativo, de acuer-
do con el cual los poderes publicos deben asumir una posicion
aconfesional en el terreno educativo para promover y fomentar
la diversidad y libertad religiosa (...) el articulo 1° de la Constitu-
cion Politica, a partir de la proclamacion del Estado costarricense

3 Este supuesto para la obtencién de un puesto publico no fue fundamentado en el
recurso de inconstitucionalidad, pese a mencionarse que personas en union libre,
casadas civilmente o madres solteras, se les negaria la “missio”, de lo cual se desprende
que también se rechazaria a personas divorciadas o cuyas identidades de género o
sexuales no correspondieran con el modelo heterosexual. Es decir, que el supuesto
moral para el otorgamiento de la autorizacion eclesiastica para trabajar como docente
no sélo violentaba derechos laborales, sino también el derecho a la vida privada y a la
intimidad, asi como el derecho a la identidad.
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como una “Republica”;, supone la consagracion del principio re-
publicano al que es consustancial la secularizacion de la esfera pa-
blica -a la que pertenece el sector educativo- y, por consiguiente,
el respeto de la libertad religiosa y de la neutralidad confesional
del Estado en esa orbita (...) la educacion publica debe ser, emi-
nentemente, laica para que se asegure el logro de los fines de ésta
tales como la tolerancia, la comprensién y el entendimiento entre
todos los grupos religiosos, todo en aras de actuar el valor supe-
rior a la paz o la coexistencia pacifica de los pueblos y sus diversos
grupos religiosos (...) El cardcter confesional del Estado no debe
proyectarse o reflejarse en los contenidos de la educacion publica
que debe ser libre y pluralista. El derecho de manifestar la religion
o sus creencias, individual o colectivamente, a través de la ense-
fanza o de los padres o tutores legales de garantizar que los meno-
res de edad reciban la educacion religiosa que esté de acuerdo con
sus convicciones (articulos 18, parrafo 4°, del Pacto Internacional
de Derechos Civiles y Politicos y 12, parrafo 4°, de la Convencion
Americana sobre Derechos Humanos), es garantizado a través de
la educacion privada, por cuanto, las confesiones, congregaciones
o iglesias reconocidas pueden fundar y crear centros de enseflanza
especificos, a tenor del texto constitucional (articulos 79 y 80) o
bien a través de un contenido ecuménico o bien mas eldstico u
optativo de la materia de religion en la educacion pablica”. (Ibid.)

De esta manera, se declaré inconstitucional el articulo 34, parrafo
segundo, del Reglamento a la Ley de Carrera Docente, declaran-
do improcedente que la Iglesia catolica otorgue su autorizaciéon o
“missio” para impartir lecciones de religion en el sistema publico,
pues esto contraria tanto lo establecido en la Constitucion como
en los derechos humanos y el derecho internacional, instando al
Ministerio de Educacién tanto al redisefio curricular de la ense-
fanza de la religion, como a desligarse en forma organizacional y
administrativa de la Iglesia catolica.

;Constituyo esta sentencia constitucional un aval para la resecula-
rizacion de la ensefianza en escuelas y colegios costarricenses! Es-
tudiar el contenido de las practicas educativas de los docentes de
educacioén religiosa es parte de los objetivos de esta investigacion,
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sin embargo, al menos en relacién con los programas educativos
en vigencia, no parece impulsarse desde la citada neutralidad del
Estado costarricense, una “enseflanza religiosa pluriconfesional
que fomente (...) el respeto por los derechos fundamentales y hu-
manos, la tolerancia, el respeto de la dignidad humana y de la
diversidad religiosa, la interdiccion de cualquier discriminacion
por razén religiosa o de otra indole, la amistad, el entendimiento
y la comprensién entre los diversos grupos religiosos, la paz y la
justicia”(Ibid.), segtin la interpretacion de la Sala Constitucional.

4. Los contenidos de la educacion religiosa

Debido a que esta investigacion se concentra en las practicas de
docentes y percepciones de estudiantes de tercer ciclo y educacion
diversificada, tinicamente se comentaran los respectivos progra-
mas educativos correspondientes a los niveles indicados.

Es importante sefialar que, por una parte, fueron revisados los
programas de 2004, que dicen “integrar los temas transversales”,
en ocho de los sub-contenidos establecidos por afio lectivo (7mo,
8avo, 9no, 10mo y 11mo). Estos “temas transversales” definidos
por el Ministerio de Educacion Publica son: Cultura Ambiental
para el Desarrollo Sostenible, Educacién Integral de la Sexuali-
dad, Educacion para la Salud y Vivencia de los Derechos Huma-
nos para la Democracia y la Paz. Curiosamente, en el programa
mencionado no se desarrollan el resto de los sub-contenidos, es
decir, los apartados desglosados en cada uno de los ocho conte-
nidos principales para cada afo lectivo, pues se aduce que esos
sub-contenidos ya tenian integrados “los temas transversales”, des-
de la versién anterior de estos programas aprobados en 1996, cu-
yos contenidos o temas generales en realidad, datan de 1988, con
algunos cambios, mas de forma que de fondo.

En otras palabras, los programas actuales de educacién religiosa,
fueron aprobados mucho antes de la sentencia de la Sala Cons-
titucional dada en 2010, aunque quizas lo mds sorprendente sea
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que se mantengan todavia vigentes, en franca contraposicion a la
interpretacion expuesta de la Sala Constitucional, referente a la
ensefanza de la religion en Costa Rica.

En la fundamentacion de ambos programas educativos en 2004,
no solo se hace hincapié en la ética cristiana, sino que se men-
cionan directamente distintas enciclicas papales y se declara que
“desde el 4mbito eclesial actual e integrada al Sistema Educativo
Costarricense, la Educacion Religiosa ha asumido la perspectiva
de la evangelizacién” (Programa de educacion religiosa educacion
diversificada, 2004: 2)*. Igualmente, en cuanto a la razén juridi-
ca de este tipo de asignatura, incluso se cita mal y de forma in-
completa el articulo 75 de la Constitucion Politica de Costa Rica,
anotando escuetamente que “la religion catdlica es la religion del
Estado”, sin mencionar, que el mismo articulo declara: “el cual
contribuye a su mantenimiento, sin impedir el libre ejercicio en la
Republica de otros cultos que no se opongan a la moral universal
ni a las buenas costumbres”. En términos ya claramente inconsti-
tucionales, se brinda asimismo, una “razén eclesial” para la exis-
tencia de dicha materia, cimentada en el “Evangelio de Jesucristo”
y en la “nueva evangelizacion”. Todavia mas lejos, se define la na-
turaleza de la educacion religiosa como “una accion eclesial” en
el sistema educativo costarricense y como “una accién educativa
que se apoya en la fe y en la vivencia cristiana” (Ibid.:7). Todas afir-
maciones ya presentes en los programas de 1996, a excepcién de
que este tipo de ensefianza constituye una accién educativa, cuya
definicion citada anteriormente, pertenecia a las caracteristicas de
su caricter de “accién eclesial”.

De forma contradictoria, en 2004 se afirma por un lado que la
educacion religiosa se caracteriza por “tener elementos y princi-
pios teoricos de cardcter pedagogico, religioso y evangelizador,
conforme a la interpretacion cristiana catolica”, pero también
por “asumir el criterio ecuménico y la libertad religiosa personal,

4 Ministerio de Educacion Publica, Division de Desarrollo curricular, Departamento de
Educacion Religiosa (2004). Programa de educacion religiosa educacion diversificada. MEP.
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mediante el didlogo abierto y respetuoso con la cultura” (Ibid.: 8,
9). La interrogante es jcomo serd posible este didlogo si la edu-
cacién esta concentrada en los dogmas de la Iglesia catolical Lo
interesante es que en la version de este programa en 1996, estas
dos caracteristicas constituian una sola, cuyas variables eran de-
pendientes; se partia de lo catolico para incluir lo ecuménico (Pro-

grama de Estudios: Educacion Religiosa: III Ciclo, 1996:4)°.

Se busca que la persona estudiante se transforme en “seguidor de
Cristo en el Siglo XXI” (Programa de educacion religiosa educa-
cion diversificada, 2004: 8, 9, 11), y “Jesus y la Iglesia catdlica”,
se ofrecen como modelos objetivos y realidades concretas a valo-
rar por los estudiantes, en menosprecio de cualquier otra figura
humanista perteneciente a otras visiones de mundo, religiosas o
no. Por otra parte, los contenidos basicos se expresan en areas
centradas en “actuar como hijo/a de Dios”, “colaborador en la
obra de Dios”, “ser seguidor de Cristo”, donde s6lo se alude a
la “antropologia cristiana” y a la “cristologia” (Ibid. 17, 18), invi-
sibilizando cualquier otra perspectiva plural, o el mismo analisis
cientifico-social y teoldgico contextual, para el abordaje de los fe-
nomenos religiosos. Esta perspectiva, dudosamente respetuosa de
la pluralidad religiosa e intercultural de Costa Rica, se reproduce
tanto en el programa de educacion diversificada como en el de
tercer ciclo. Sorpresivamente, en comparacién con el programa de
1996, en 2004 se refuerza cuantitativamente el uso de la expresion
“ser seguidor de Cristo en el siglo XXI”, pero quizis lo mas noto-
rio fue plantear que se esperaba de los educandos en 1996, que:
“Asuman una opcion y una accion en el plano humano y religio-
SO como propuesta activa y responsable” (Programa de Estudios:
Educacion Religiosa: III Ciclo, 1996: 5), y agregarle en 2004 al
mismo enunciado: “para vivir y manifestar su condicion de hijo e
hija de Dios” (Programa de educacion religiosa educacion diversi-

ficada, 2004: 9).

5 Ministerio de Educacion Publica (1996). Programa de Estudios: Educacion Religiosa: 111
Ciclo. Ministerio de Educacion Publica, San José.
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Si en el programa actual de tercer ciclo, se revisan detenidamen-
te los objetivos, contenidos, procedimientos, actitudes o valores
y aprendizajes por evaluar, que paraddjicamente corresponden a
“los temas transversales” es posible localizar planteamientos edu-
cativos especificamente catolicos, para séptimo, octavo y noveno
afio. Por ejemplo, el contenido 4.2 para séptimo afio, expresa “la
sexualidad manifestacion de amor y de compromiso social, segiin
principios cristianos” (Programa de educacion religiosa tercer ci-
clo, 2004: 43)°, que supone su andlisis sélo mediante documentos
del Vaticano y de la Biblia, para evaluar su integracion al proyec-
to de vida propio, segiin los dogmas cristianos, sin referirse por
ejemplo, a ninguna fuente relacionada con la concepcion de la
sexualidad como un derecho humano. Es resaltable también,
que nunca se hable de igualdad de género, solamente de equidad
entre hombres y mujeres, en este sentido, la oferta programatica
para octavo afio, incluye en las actitudes o valores a fomentar, “la
conciencia de la dignidad de la mujer como imagen de Dios y su
complementariedad con el varén desde la perspectiva del Plan de
Dios” (Ibid.: 50). Una actitud a evaluar entre jovenes de 13 a 15
afios, que promueve la subordinacién patriarcal de las mujeres e
ignora que por este motivo, la mayoria de las mujeres son victimas
de algun tipo de violencia sistematica en muchas sociedades.

Pese a que una notoria mayoria de la bibliografia general ema-
na tanto de la Conferencia Episcopal como del Vaticano y de la
Biblia, ironicamente en noveno ailo se menciona en los procedi-
mientos para el estudiantado, la “determinacion de formas y me-
dios mediante los cuales la Iglesia como comunidad de creyentes y
de seguidores de Cristo lleva a cabo su tarea evangelizadora dentro
de un marco de tolerancia y de respeto de las diferencias cultura-
les, religiosas y étnicas” (Ibid.: 63). ;Cémo podran los alumnos
determinar estos mecanismos, si a lo largo de tres afios Unicamen-
te han estudiado la dignidad humana, la familia y la sociedad, la

6 Ministerio de Educacion Publica, Divisién de Desarrollo curricular, Departamento de
Educacion Religiosa (2004). Programa de educacién religiosa tercer ciclo. MEP.
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cultura costarricense, la sexualidad, el trabajo, la ciencia y la tec-
nologia desde una perspectiva exclusivamente catolica? A esto se
le anaden los contenidos particularmente enfocados tanto en las
ensefianzas de Jestis como en la Iglesia catélica. ;Cémo se pueden
fomentar la tolerancia y el respeto hacia los otros, si no se conoce
mas que un tipo de identidad posible?

En cuanto al programa de educacion diversificada, la oferta pro-
gramatica no difiere mayormente de la de tercer ciclo, en la medi-
da en que de nuevo dignidad humana, familia y sociedad, cultura
costarricense, sexualidad, trabajo, ciencia y tecnologia, Jesus, y la
Iglesia, son los ejes organizadores de toda la materia que se espera
ver en clase desde el punto de vista catolico. Entre las actitudes o
valores a promover en décimo afo, se encuentra la “adopcion en
los diferentes ambitos de su vida de la fe y la esperanza y el amor,
valores propios de los seguidores de Cristo” (Programa de edu-
cacion religiosa educacion diversificada, 2004: 40). ;El mensaje
para los jovenes de 16 a 17 afios es que si no siguen a Cristo no
serdn dignos de percibir en sus vidas ni la esperanza ni el amor?
Fomentar este tipo de actitudes alimenta la discriminacion contra
quienes no profesan el cristianismo y puede incluso perjudicar su
autoestima, encontrandose las personas adolescentes en una etapa
especialmente vulnerable.

En el caso de undécimo afo, se busca propiciar en actitudes o va-
lores “evidencia de actitudes de colaboracion y de comunion en la
comunidad de fe en la que participa”, asi como entre los objetivos
se encuentra “3. Planificar opciones para concretar su compro-
miso cristiano de contribucién al fortalecimiento de la identidad
nacional desde valores cristianos” (Ibid. 43, 44). Esto se traduce en
promover de forma abiertamente proselitista la afiliacion a una
congregacion religiosa especifica -la Iglesia catélica segtin todos los
contenidos estudiados- para que los estudiantes se involucren no
s6lo a nivel personal en sus rituales, sino que también equiparen
su identidad nacional a su creencia religiosa, una peligrosa deriva
del esencialismo nacionalista y fundamentalista, que rifie a todas
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luces con una sociedad democratica y pluralista, como se pretende
Costa Rica.

También en undécimo afo, se trata la sexualidad, pero aqui se
hace énfasis en cuanto a contenidos en “4.1 La vivencia de la se-
xualidad desde la optica cristiana del matrimonio”, asi como acti-
tudes o valores en “vivencia de los valores cristianos de castidad e
integridad en las relaciones que establece con las personas con que
se relaciona” (Ibid. 45). Afortunadamente, al menos se mencionan
la paternidad y maternidad responsable, pero nuevamente, en los
objetivos posteriores, se insiste, mas enfiticamente que en décimo
ano en “8. Planificar dentro de su proyecto de vida opciones y
acciones de evangelizacion de la cultura como miembro de una
comunidad eclesial” (Ibid. 49). Aqui es posible identificar algu-
nos rasgos del perfil esperado de la persona egresada después de
once afios de recibir clases de religion en el sistema de educacion
publica; un hombre o una mujer que espera casarse a través de la
Iglesia catélica, por lo cual no admite tener relaciones sexuales pre-
matrimoniales, aunque las tenga con culpa y frustracion, mientras
lleva una vida de doble moral que le permite integrarse al menos
nominalmente a la Iglesia catolica, y eventualmente defender una
identidad nacional de arraigo catolico que excluye cualquier ma-
nifestacion de otredad social. Estos son rasgos que coinciden de
forma general con los hallazgos sobre catélicos no practicantes,
develados por la investigacion sobre los cambios en las creencias
religiosas en Costa Rica (Fuentes Belgrave, 2014).

Hay que sefalar que la evoluciéon de contenidos mas evidente en
estos programas, al menos para tercer ciclo y educacion diversifi-
cada, se puede resumir de la siguiente forma; en los programas de
1981 todos los contenidos partian de la figura de Jests y la de la
Iglesia, con una ligera mencion a la Virgen Maria, a partir de los
cuales se desgranaban principalmente: 1. “el hombre”, 2. la comu-
nidad, 3. la familia, 4. dimensiones politicas y sociales, 5. justicia
(distribuida entre la Biblia y la Doctrina Social de la Iglesia), 6.
estudio de la realidad, 7. ciencia y fe, y 8. compromiso de vida
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cristiana. Para 1988, los dos grandes ejes, Jests y la Iglesia, fueron
desplazados por los subtemas anteriores replanteados como con-
tenidos, pero desde luego, en relacién con los documentos ecle-
siasticos, asi se configuran: 1. “el hombre”, 2. la familia cristiana,
3. fe y sociedad costarricense, 4. Doctrina Social de la Iglesia, 5.
fe, ciencia y tecnologia, 6. Proyecto de vida cristiano, 7. Jests y 8.
la Iglesia.

Para 1996 y 2004, los contenidos clave se transforman en: 1. dig-
nidad humana (persona a imagen y semejanza de Dios), 2. fami-
lia y sociedad (familia nuclear tradicional como base social), 3.
cultura costarricense (identidad univoca), 4. sexualidad (parece el
Uinico tema transversal adoptado), 5. trabajo (Doctrina Social de
la Iglesia), 6. ciencia y tecnologia, 7. Jests y 8. Iglesia. El siguiente
esquema provee una vision de las transformaciones e intercambios
tematicos de los programas educativos en esta materia.

Sin hacer propiamente un andlisis de discurso, es posible apreciar
que si bien el planteamiento y el enfoque de los contenidos claves
han cambiado, en el fondo, estos se mantienen como ideas-fuer-
za a lo largo de mds de tres décadas. La diferencia, es que ahora
interpelan desde la perspectiva cristiana a los temas transversales
que cubren toda la oferta programatica del Ministerio de Educa-
cién Publica, a excepcidn de la Educacion para la Salud, que no
aparece visibilizada en ninguin apartado. En los casos de Cultura
Ambiental para el Desarrollo Sostenible, Educacion Integral de la
Sexualidad, Vivencia de los Derechos Humanos para la Democra-
cia y la Paz, se plantea al menos el analisis del entorno y la partici-
pacién del estudiante en relacion con estos temas, pero desde los
documentos emanados de la Iglesia catolica.

En este sentido, los temas generadores actuales utilizados en las
clases de religion por la poblacion docente, estan constituidos
por los ocho contenidos clave enumerados en el Cuadro 1, que
corresponden a los programas educativos de 1996, relanzados en
2004 con los temas transversales. Las metas, en cualquiera de estos
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Cuadro 3. Transformaciones de los programas
de educacioén religiosa

1. Programa de Educacion
Religiosa. Tercer ciclo y
educacién diversificada (1981)

EJE 2: La Iglesia (incluye a Maria)

EJE 1: Jesus 4. Dimensiones politicas y sociales
1. “El hombre” 5. Justicia
2. La comunidad 6. Estudio de la realidad

3. La familia

7. Ciencia y fe
8. Compromiso de vida cristiana

L )
[

2. Programa de Estudios de la 3. Programa de Estudios: Educaciéon Religi
Educacién Religiosa I1I-IV III Ciclo (1996) y Programas de educacién
Ciclos (1988) religiosa educacién diversificada y tercer ciclo
(2004)

“El hombre” <> | 1. Dignidad humana
La familia cristiana 2. Familia y sociedad
3

. Fe y sociedad costarricense . Cultura costarricense
4. Sexualidad (tema transversal)

N

w

4. Doctrina Social de la Iglesia 5. Trabajo (Doctrina Social de la Iglesia)

5. Fe, ciencia y tecnologia 6. Ciencia y tecnologia

6. Proyecto de vida cristiano

7. Jests 7. Jesus

8. Iglesia 8. Iglesia (incorpora proyecto de vida
cristiano)

temas, consisten en la apropiacion de los contenidos menciona-
dos desde la perspectiva cristiana, para ponerlos en practica indi-
vidualmente y en su entorno, a través del compromiso cristiano
(evangelizacion a través del ejemplo o de la participacion directa).
Las actividades a través de la cuales se ensefan los contenidos se
basan principalmente en lecturas, exposiciones, trabajos grupales
y reflexion grupal en la clase.

De forma general, se puede apreciar que los programas de edu-
cacion referidos, en buena medida constrifien la enseflanza de la
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religion a los postulados de la Iglesia catdlica, igualmente, presen-
tan una notable ausencia de criticidad a los contenidos impartidos
e impulsan el desdibujamiento de identidades alternativas que no
responden al patron hegemonico catolico, impidiendo el reconoci-
miento de la pluralidad e interculturalidad religiosa costarricense.

5. Investigaciones sobre educacion religiosa

El universo de tesis y trabajos de graduacién relacionados con el
tema de este estudio no es muy grande, pero si bastante especifi-
co y en crecimiento a partir de la década de los afios 2000. Las
universidades que han nutrido la investigacion en este sentido
han sido la Universidad Nacional (UNA), la Universidad Estatal
a Distancia (UNED) y la Universidad Catolica Anselmo Llorente
y la Fuente (UCA). Los temas se han centrado por una parte en el
papel de los docentes en este tipo de ensefanza, por otra, mayori-
tariamente en la percepcion de los estudiantes, y en minima medi-
da, en la formacion o los programas educativos. A continuacion,
se ofrece un resumen de los principales elementos encontrados en
las tltimas décadas.

5.1 El personal docente

En este apartado se encuentra la tesis de Cascante (2001) que se
interroga desde la UCA sobre el rol del docente de educacion
religiosa, como “agente de pastoral”, relacionando la institucion
educativa con la parroquia, a partir del contexto de la diocesis
de Limon. Segtin el autor, “los docentes se ven a si mismos como
agentes de pastoral, pero no consideran que su trabajo sea real-
mente accion pastoral, por cuanto se ha hecho énfasis en su papel
de docente profesional”. Por lo cual, Cascante (2001: 20) conclu-
ye, que habria que incluir en el plan de estudios de la UCA una
materia de pastoral educativa para que los docentes reconozcan
su papel.
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Casi una década después, aparece el trabajo de graduacion, tam-
bién de la UCA, realizado por Castro, Calderén, Mufoz y Na-
ranjo (2011) en 2010, sobre el desarrollo vocacional del docente
de educacion religiosa, vinculado particularmente a la formacion
transmitida por la UCA. Mediante un estudio cualitativo, a partir
de una muestra de 30 egresados de Bachillerato y Licenciatura
en educacién religiosa de la citada universidad, las investigado-
ras encontraron que la persona docente de educacién religiosa
se conceptualiza a si misma “como discipulo de Cristo”, o como
“misionero en el Sistema Educativo formal costarricense”, y que
trasciende asi lo laboral para anunciar la “Buena Nueva” (2011:
55), argumentos que refuerzan lo descubierto e impulsado por

Cascante (2001).

La poblacién entrevistada en este caso, visualiza su trabajo como
“una forma de responder al llamado que Dios les hizo” (Ibid.: 60)
desde una perspectiva netamente evangelizadora, donde se desta-
ca entre las fortalezas de la “vocacion” docente, una “fe cristiana
formada en el catolicismo”, en el caso de las debilidades “una dé-
bil vivencia de la espiritualidad” (falta de oracion, sacramentos,
lectura espiritual), como una oportunidad, se reconoce el haberse
egresado de la Universidad Catélica, y entre las amenazas mas es-
pecificas, se apunta a la “secularizacion de la sociedad vy al relati-

vismo” (Ibid.: 61, 62).

Por otra parte, la tesis de licenciatura de Matarrita, Munguia,
Campbell, Hernandez y Valverde (2012) buscé definir el perfil del
docente de educacién religiosa a través de una investigacion en
15 regiones educativas, donde se entrevistd a 150 personas entre
docentes, estudiantes, madres y padres de familia, asesores regio-
nales y miembros de la sociedad civil. Los resultados, nuevamente
coinciden con los hallazgos de los trabajos mencionados anterior-
mente; “la experiencia de los docentes de ERE, por razéon de su
preparacion académica, su vida y su presencia evangelizadora en el
campo educativo, los capacita para ser presencia de la Iglesia a tra-
vés de la inculturacion de Evangelio y contribuir en la formacion
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integral (...) Por el hecho de ser bautizados y asi conformados como
creyentes, los docentes de ERE tratan de vivir de acuerdo con su fe
y evangelizar en el ambito educativo en su condicion de laicos (...)
Ser fiel a las enseflanzas de Cristo bajo la guia del Santo Espiritu
define la espiritualidad del creyente catélico. Esta experiencia de
fidelidad que se acrecienta en la vida de cada docente creyente por
medio de la oracion diaria acerca de la oracion cristiana” (2012:

77, 82).

Asimismo, es destacable que los docentes entrevistados conside-
ran tanto la apertura de la carrera de educacion religiosa en otras
universidades, como “los nombramientos de no creyentes por de-
cision de Sala IV” como amenazas a su trabajo (Ibid.: 174, 175),
igualmente, la secularizacion, de forma semejante a lo expresado
por Castro et al. (2011), es considerado un término de connota-
cion negativa. Concluyen Matarrita et al. (2012: 185) que “un alto
grado de las opiniones consideran a los profesores de ERE como
un catequista, distanciandolo de su identidad como profesional
y educador de una asignatura del curriculo. Se concluye que esta
concepcion tiende a confundir el campo de accién del educador y
la vision que poseen los estudiantes y padres de familia del perfil
del docente de ERE”. Esta vision, cuyo caracter parece preocupan-
te, pues no refleja los cambios en la sociedad costarricense desde
la época colonial, se recoge en las recomendaciones del estudio
citado, también de la UCA, insistiendo paraddjicamente en la ne-
cesidad del docente como agente pastoral y resaltando su labor
catequistica.

Por otra parte, la investigacion de Araya, Mora, Herrera y Picado
(2012) se concentra en estudiar la vision de los docentes sobre la
educacion religiosa en los centros educativos del sistema publico.
Con este objetivo, los autores aplicaron un cuestionario a 113 do-
centes de esta especialidad entre 2010 y 2011. Descubrieron que
la mayoria labora en primaria y de forma interina, ultima razon
por la cual padecen de inestabilidad laboral, invirtiendo sus pro-
pios recursos econdmicos en la compra y preparacion de material

42 o  Cantar, rezar y colorear! Educacién religiosa en Costa Rica



para sus clases, igualmente, la mayoria de la muestra encuestada
estuvo constituida por mujeres. La poblacion docente estima que
el ofrecer dos lecciones (80 minutos en primaria) y una leccion
(40 minutos en secundaria), se hace efectivo a medias, pues sus
clases también son habitualmente interrumpidas por actos civicos
u otras actividades escolares.

Uno de los datos mas relevantes de este estudio, comprueba la so-
brecarga de trabajo de los docentes pues “cada docente de secun-
daria tiene a su cargo de 1000 a 1500 estudiantes en el area urbana
y en la rural mas de 600 estudiantes. En lo que respecta a primaria
(...) cada docente imparte lecciones a unos 600 u 800 estudiantes
en la zona urbana. En la rural de 300 a 500 estudiantes” (Araya et
al., 2012: 4). Quienes respondieron este cuestionario, estimaron
que existe aproximadamente un 75% de estudiantes que reciben
educacion religiosa, mientras un 25% no lo hace, ya sea porque
no son catolicos o porque quieren aligerar su carga académica,
aunque segun este estudio, el porcentaje total de alumnos no ins-
critos en educacion religiosa asciende a un 39%. En este caso, los
profesores optan por dejar a los estudiantes no inscritos en el aula
realizando otra tarea, o permitirles participar sin nota en las activi-
dades de la clase, es resaltable, que para calificar a los estudiantes
inscritos, los docentes dan preferencia a “técnicas participativas”
mas vinculadas a la asignatura, que las evaluaciones propuestas
por el Ministerio de Educacion Publica.

Araya et al. (2012: 7), indican también que “en cuanto a la forma-
cién que brinda el Departamento de Educaciéon Religiosa a los
docentes como insumo para impartir y nutrir el 4ambito cognitivo,
manifestaron los entrevistados recibir capacitaciones en: evalua-
ciéon educativa, planeamiento, familia, valores, fe, lectio divina”.
Este tipo de capacitaciones son congruentes con la formacion
centrada en la fe cristiana que reivindica la poblacion docente,
segun las otras investigaciones mencionadas anteriormente en este
apartado.
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Segtin los autores del estudio en cuestion, los docentes perciben
que madres y padres de familia, asi como directores escolares, divi-
den su opinién entre quienes apoyan esta materia, pidiéndoles in-
cluso orientacién espiritual o moral, asi como quienes le brindan
poca importancia a la educacion religiosa. Para los docentes entre-
vistados, los estudiantes consideran la asignatura como relevante
o tediosa, y se interesan principalmente por tratar temas relativos
a “sexualidad, muerte, espiritualidad, celibato, Biblia, Jesus, ética,
valores y familia” (Ibid.: 8).

Cabe destacar que los estudios citados consideran principalmente
la opiniéon de los educadores, tanto sobre la educacion religiosa
como sobre otros actores en su relacién con esta materia.

No obstante, tanto Paniagua (2015), como Cortés y Trejos (2016),
presentan aproximaciones mads originales en sus respectivos es-
tudios, en relacién con el personal docente. En el primer caso,
Paniagua (2015) no sélo detalla pormenorizadamente las transfor-
maciones institucionales de la educacién religiosa en Costa Rica,
sino que también examina el tipo de espiritualidad que segin los
doce docentes entrevistados articula su prictica educativa. Esa es-
piritualidad se caracterizaria por estar ligada a la religion profesa-
da y a la Iglesia catolica, no se admitiria que estuviera tenida de
fundamentalismo religioso, aunque las posiciones morales de los
docentes ilustren relativamente esta condicion, y tampoco tendria
un perfil ni ecuménico ni intercultural, aunque este ultimo as-
pecto generaria inquietud en los docentes para su futuro laboral,
especialmente en términos de su desconocimiento de las culturas
autoctonas y de otras religiones.

Por otra parte, Cortés y Trejos (2016), proponen un perfil del
docente de religion a partir de la perspectiva del estudiantado
encuestado, compuesto por 302 estudiantes de décimo afio ma-
triculados en colegios publicos de Alajuela y San José. Algunos de
los principales resultados obtenidos en el cuestionario definirian
los siguientes rasgos para estos profesionales: conocen otros textos
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sagrados, otras religiones y espiritualidades que saben ensefar res-
petuosamente, tienen conocimientos en sexualidad, género, equi-
dad y justicia, se posicionan contra la violencia y la discriminacion
de cualquier tipo, promueven procesos de aprendizaje criticos y la
practica de los derechos humanos, fomentan la convivencia y el
dialogo interreligioso, y también ponen en prictica otras caracte-
risticas de indole pedagogica.

Finalmente, Herndndez, Morera y Ortega (2016), presentan una
“Propuesta metodoldgica para trabajar en ambientes pluricultu-
rales y multirreligiosos en el contenido “El ser humano es un ser
integral”, del actual Programa de Educacién Religiosa en el cuar-
to nivel”. La particularidad de este trabajo de graduacion, es la
de haber encuestado a estudiantes de primaria, padres y madres
de familia, y docentes de educacion religiosa, de tres escuelas del
Gran Area Metropolitana, con el fin de crear una propuesta peda-
gogica de tinte intercultural. Quizis lo mas relevante de los datos
recogidos por las investigadoras, sea que pese a que los docentes
muestran interés en la diversidad cultural y religiosa, no tienen
mayores conocimientos en esta area y por lo tanto, tampoco sa-
ben como aplicarla en sus clases y necesitan urgente capacitacion
en esta tematica, que se relaciona directamente con la realidad
costarricense.

5.2 El estudiantado

La investigacion sobre las percepciones y necesidades estudiantiles
en relacion con la educacion religiosa, es la que presenta mayor
desarrollo en el terreno universitario. Este tema inicia en la déca-
da del 2000 en la UNED con el estudio de Sdenz (2002), quien
analiza las percepciones e inquietudes de los alumnos de décimo
afio del Colegio de San Miguel de Desamparados ante la ensefian-
za religiosa que reciben en este centro educativo. El autor concluye
en su trabajo de licenciatura, que aumentan los estudiantes no
inscritos en educacion religiosa (catolicos y no catolicos), debido
tanto a la desmotivacion de estos como a la apatia provocada por
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el centro educativo, para lo cual recomienda a los docentes una
revision en profundidad de los contenidos y de la evaluacién de
la materia, un cambio de su visién tradicionalista a una construc-
tivista con mayor componente pedagdgico, asi como también el
autor critica los escasos 40 minutos brindados semanalmente a
esta asignatura en secundaria, como un elemento que impide el
aprovechamiento del curso.

Posteriormente, entre 2006 y 2008, Alpizar, Camacho, Pérez y
Vasquez (2011), estudiantes de la UCA, analizan las expectativas
y necesidades de los jovenes con respecto a la educacion religiosa,
a través de la aplicacion de un cuestionario a 54.287 estudiantes
de décimo y undécimo matriculados en colegios diurnos de 18
Regiones Educativas, asi como mediante la realizacion de grupos
focales con 30 estudiantes de un colegio urbano y de otro rural.
Los resultados del cuestionario, dada su cobertura, parecen espe-
cialmente significativos, aunque ciertamente, no se especifica ni
su grado de confiabilidad ni su margen de error.

Seguin Alpizar et al. (2011: 13-23), de los jovenes entrevistados un
73% se considera cristiano-catélico y de este porcentaje, un 57%
asiste a misa, mas no se indica con cudnta frecuencia, asimismo,
de este ultimo grupo un 47% asistiria a misa por conviccion pro-
pia. De forma general, en el universo de personas encuestadas, un
80% asiste a clases de educacion religiosa, y un 64% opina que
esta materia es solo para quienes quieran recibirla. Un 54% opina
que la educacion religiosa tiene la misma importancia que otras
materias, mientras un 60% percibe que la asignatura es de “muy
tradicional a tradicional”, pero un 73% considera necesario o
muy necesario recibir buena formacién religiosa durante la nifiez
y adolescencia. Igualmente, un 43% del total de la muestra sefiala
que la educacion religiosa “debe dar respuesta a como entender y
vivir mejor la fe”, luego, “cuiles valores son necesarios para vivir
en la sociedad actual (38%)”, “y como vivir adecuadamente la se-

xualidad (19%).

46 o  (Cantar, rezar y colorear! Educacién religiosa en Costa Rica



En relacién con los grupos focales, la muestra seleccionada por
los investigadores, definio la educacion religiosa como “un nom-
bre que asusta”, “catolicismo”, “adoctrinamiento”, “mas trabajo”,
“una materia importante” y “la base de la religion”, los estudiantes
también expresaron como necesidades a resolver por esta asigna-
[ . s ”» “ ”» (48

tura “orientacién”, que “se les aclaren las dudas”, “que les ayu-
de en la toma de decisiones” y “que trate de las problematicas
cotidianas” (Ibid.: 26). También los investigadores explican que
“ . e 3 .

es importante destacar la peticion de “que se les quite el tema
de “Educacion Sexual” en el que consideran, “se insiste mucho”.
Esto parece contradictorio pues una expectativa de formacién an-
tes citada fue “ensefiar cébmo vivir adecuadamente la sexualidad”
y esta relacionado con uno de los problemas cotidianos que los
jovenes, sienten que la Educacion Religiosa les ayude a resolver,
pero en el imaginario social “religién no se relaciona tanto con
educacién sexual en la experiencia de estos jovenes”. La solicitud
va en el sentido de una necesidad “no necesitamos que se nos

hable tanto de sexualidad” (Ibid.: 27).

Por otra parte, la Escuela Ecuménica de Ciencias de la Religion
(EECR) e IDESPO de la Universidad Nacional, investigaron me-
diante un cuestionario administrado en 2008, las percepciones ex-
presadas por 374 estudiantes de décimo y undécimo afio, inscritos
en 18 colegios del Gran Area Metropolitana (Alajuela, Cartago,
San José y Heredia) sobre lo religioso.

De los entrevistados, un 89% expres6 pertenecer a alguna religion
mientras un 11% lo negd, en cuanto a la distribucién de religiones
un 75% se declaré catélico, 7% protestante, 17% admitié otra (sin
definir) y 1% no supo o no contestd. Para una mayoria de 58%,
la religion se define como “reflexion, comunicacion personal con
Dios”, seguido de 21,7% que la define como “seguimiento de
creencias”. En relacion con la frecuencia de asistencia a la iglesia
o al culto, un 36% confeso ir una vez a la semana, un 18% casi
nunca, y 17% dijo muy pocas veces al mes, en lo concerniente a
la mayoria. Ahora bien, un 55% recibe clases de religion mientras
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que un 45% no lo hace, lo cual muestra una divisién substancial
entre los estudiantes, que parece independiente de su afiliacion
y de su asistencia al culto. Las razones del 45% para no recibir
las lecciones, apuntan mayoritariamente a motivos personales con
un 44% y quienes pertenecen a otra religion con un 28%. Esta
encuesta también revela que un 58% cambiaria algtin elemento
en las clases de religion, pues “son aburridas o poco interesantes”
para un 21%, y “no ahondan problemas cotidianos” para un 16%.
Finalmente, para un 79% la espiritualidad no es lo mismo que la
religion, mientras que para un 21% si lo es.

También en relacion con el estudiantado se encuentra la tesis de
Sancho (2011), presentada en la UCA, la cual explora las necesi-
dades en formacion religiosa en tercer ciclo. Segun el andlisis de
Sancho (2011: 166), “un alto porcentaje de participantes expresa o
reconoce que la materia es muy importante, que debe estar centra-
da en valores y principios cristianos; un porcentaje minimo cree
que no hace falta y otro manifiesta que no es importante”. Estos
resultados parecen contradecir los estudios anteriores, sin embar-
g0, la tendencia hallada en las investigaciones mencionadas es rei-
terada por Barrantes, Chaves, Cordero, Delgado y Guevara (2012)
de la UNED, quienes indagaron la opinion de 106 estudiantes de
décimo aio del Colegio de Palmares, sobre los contenidos de la
educacion religiosa.

De los entrevistados, con un promedio de edad de 16 afos, un
78% recibe esta materia (59% de mujeres y 41% de hombres), y
un 22% no la recibe (52% de mujeres y 48% de hombres). En el
caso de quienes reciben la materia, esta poblacion se perfila de la
siguiente forma: un 93% profesa el catolicismo, 4% son evangéli-
cos, 1% se declara cristiano y 2% no confiesan ninguna religion.
Entre sus razones para asistir a las clases de religion, un 35% lo
hace por ser de credo catélico, 30% porque es una asignatura obli-
gatoria, 14% porque es la voluntad de los padres, 10% por volun-
tad propia, 10% por todas las anteriores y 1% por otro motivo.
Para este grupo, la percepcion sobre los temas abordados en clase,
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es que son aburridos (30%), repetitivos (28%), interesantes (18%),
importantes (17%), novedosos (6%) y otros (1%).

En el caso de los estudiantes que no asisten a las clases de religion,
los datos de Barrantes et al. (2002) muestran que 35% dice no
profesar ninguna religion, un 22% se considera evangélico, un
22% cristiano, 9% de otra religion, 4% testigos de Jehova y 8%
catélico. Los motivos que argumentan para no asistir a clases son;
voluntad propia (37%), otro credo (30%), es una asignatura op-
cional (20%) y es la voluntad de sus padres (13%). De este sector,
un 52% no ha asistido antes a clases de religion, mientras que un
48% si lo ha hecho. Este ultimo porcentaje estima que los temas
vistos en clase son: aburridos (46%), repetitivos (23%), importan-

tes (16%) y otros (15%).

Los investigadores concluyen, en relacion con las experiencias de
los estudiantes, que

“la Educacion Religiosa es un factor de ensefianza que debe darse
en el hogar, pero el conocimiento de otras expresiones religiosas
les permite formar su propia manera de expresion de su espiritua-
lidad, como seres independientes” (Ibid., 2012:146). En este senti-
do, los autores recomiendan que “aunque ciertamente en nuestro
pais se mantiene la confesionalidad catdlica y el mayor porcentaje
de sus habitantes se consideran catolicos, la sociedad costarricen-
se es cada dia mas pluralista en cuanto a sus creencias religiosas y
el hecho de que la materia se llame Educacién Religiosa lleva irre-
flexivamente a pensar que la misma est4 centrada y direccionada
por la religion oficial del Estado y no por el Consejo Superior
de Educacion (...) Como algunas sugerencias de nombres se dan:
Formacion para la Vida o Formacién para la Convivencia, y la
Ensefianza de las Religiones ya que al tratarse de una materia que
conlleva un énfasis especial en la fuente filosofica del humanis-
mo, debe interesar la persona integralmente y no un credo o una
confesionalidad, debe ser un nombre que responda al principio

de neutralidad religiosa”. (Ibid., 2012:155)
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Como es posible observar, comparando algunos de los resultados
de los estudios realizados tanto sobre docentes de ensefianza de
la religion como sobre estudiantes que reciben o no esta mate-
ria, el ultimo grupo muestra un mayor nivel de criticidad sobre la
materia y una actitud que posibilita la adaptacion al cambio, en
contraste con sus profesores.

5.3 La formacion religiosa

En este terreno la produccion es variopinta, hay trabajos como el
de Quiros (1993), presentado en la UNA, que si bien se concentra
en los ciclos I al IV (educacién primaria), presenta un analisis que
no deja de ser atingente a todos los programas de educacion reli-
giosa, pues estudia la representacion y valoracion de las mujeres
en estos programas educativos. A esto es necesario agregar que
parte de la fundamentacion biblica (Génesis 1, 26-28, Génesis 1,
27-31, Génesis 2, 18-24, Génesis 3, 1-15) y de la documentacion de
apoyo (Laborem excersens n. 10, Puebla 316-339), en los progra-
mas de la época (1975-1992) reseiados por la autora, contintian
apareciendo en los actuales programas, incluso en los de tercer
ciclo y de educacién diversificada, motivo por el cual se toman en
cuenta los aportes de la autora.

En el caso de los textos mencionados, Quirds (1993) argumenta
que la mujer no es con propiedad “imagen de Dios”, pues se re-
presenta a través de su sumision al hombre, por otra parte, a la
mujer se le asigna el trabajo de la casa y la educacion de los hijos
(separacion entre lo publico y lo privado), y su trabajo es subli-
mado y desvalorizado. En general, la autora muestra que en los
programas hay una gran desproporcién entre modelos masculinos
y femeninos, las actividades que realizan las mujeres son de do-
nacion y servicio, deberes religiosos y trabajos de hogar, mientras
que las actividades asignadas a los hombres son dirigir actividades,
instituciones y reuniones. Igualmente, la autora observa que
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“cuando se enfoca el tema de la igualdad (...) es tal el grado de
abstraccion del sexo y del género que nunca se llega a conside-
rar la desigualdad en términos de género (varén-mujer) sino en
términos sociales o genéricos abstractos: la desigualdad entre los

hombres”. (Ibid.:103)

Las sugerencias de Quirds (1993) son revisar los programas desde
un enfoque de género asi como la reapropiacion critica de textos
biblicos, eclesiasticos y educativos, que excluyan una feminidad
ligada solo a la debilidad e incompetencia, e integren a mujeres y
a hombres en la vida social.

También se encuentra el trabajo de Campos (1994), quien desde
la UNA analiza teologicamente los programas de educacién reli-
giosa aprobados en 1988, para su utilizacion del I al IV ciclo. Con
una mirada critica, el autor destaca que los programas muestran
contenidos indiferentes a los acontecimientos centroamericanos
propios de la década de 1980 (guerras, procesos de paz, movimien-
to de teologia de la liberacion, comunidades eclesiales de base),
igualmente, afirma que para esta asignatura escolar se recomien-
dan textos oficiales de la Iglesia catdlica asi como lecturas biblicas
abordadas de forma descontextualizada, en relacion con sus orige-
nes socio-histéricos. En cuanto a la vision teologica, para el autor
el ser humano se estudia desde una perspectiva que prioriza el
individualismo, sin ninguna relacion con los derechos humanos
o con su vulnerabilizacién, partiendo de una conceptualizacion
ortodoxa tanto de la figura de Jesus como de la Iglesia, y supri-
miendo a su vez, toda mencién al ecumenismo vy la espiritualidad
latinoamericanos.

Por otro lado, se encuentra la tesis de Prietto (2000) elaborada en
la UNED, que busca confrontar los programas de educacion reli-
giosa con los valores, actitudes y conocimientos que se promueven
en el alumnado de noveno aio del Liceo Nocturno José Marti en
Puntarenas. Segun sus resultados, Prietto (2000: 80, 83-84) argu-
menta que
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“el docente entrevistado no utiliza suficientes y diferentes estrate-
gias para la ensefanza de los valores, se limita a utilizar estrategias
tradicionales (...) Se cambia de actitud llenando de dinamismo
y motivacion las clases para despertar en los alumnos deseos de
imitar y vivenciar lo que se ensefia, o el indiferentismo religioso
ganara cada vez mas espacio dentro de las aulas, lo que amenaza
no sélo una mayor desercion en Educacion Religiosa, sino perder
una oportunidad de evangelizar a comunidades tan especiales
como son los jovenes”.

También desde esta perspectiva abiertamente proselitista, el autor
advierte el alto porcentaje (62%) de estudiantes que no asiste a
misa, asi como un 22% que no asiste a celebraciones religiosas
propias de su institucion. Aunque ciertamente, las criticas del au-
tor se ubican en una perspectiva confesional, es evidente, que ni
siquiera desde este angulo -tal como esta concebida la educacion
religiosa en los programas educativos- obtiene su objetivo.

Se encuentra también un diagnostico de los estudiantes de la ca-
rrera de Educacién Religiosa de la UCA, realizado en 2007 y rese-
fnado por Navarro (2011), el cual consistié en analizar la opinion
de los directores de instituciones publicas de centros educativos de
L, I, Il ciclo y educacion diversificada de San Jos¢, Desamparados,
Puriscal y Heredia, en relacién con el impacto de la formacion re-
ligiosa brindada. Considerando que los entrevistados fueron 115
directores de cuatro direcciones regionales educativas, se localizo
una mayoria de catolicos (86%), apenas 7% de otra confesion reli-
giosa y un 3% que no profesa ninguna religion. De los catolicos un
70,4% afirmo asistir regularmente a la Iglesia, mientras un 22,6%
no lo hace. En términos de la educacion religiosa, un 79% expreso
que le parece necesario que los estudiantes reciban esta materia,
un 10% opind que no es necesario y un porcentaje semejante se
abstuvo de opinar. Contradictoriamente, un 70% manifestd que
esta asignatura no corresponde a las expectativas de los estudian-
tes, apenas un 17% hallé que si responde a estas expectativas, y los
dema4s no respondieron.
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Los entrevistados

“esperan que la asignatura de educacion religiosa fortalezca la mo-
ral y los valores en los alumnos de sus instituciones. En orden de
importancia le siguen: la expectativa de que robustezca la integri-
dad familiar; dar un mayor conocimiento de la Palabra de Dios;
propiciar una mayor espiritualidad; fortalecer el didlogo entre la
ciencia y la fe”. (Navarro, 2011: 101)

No obstante, al cuantificar sus motivaciones para que se imparta
educacion religiosa, segun un 84,3% ayuda en la resolucion de
conflictos, para un 71,3% permite afrontar la violencia, para un
62,6% puede resolver los problemas de la comunidad, y un 48%
piensa que la materia incrementa la participacion de los estudian-
tes en las actividades de la Iglesia catolica. Asi, para un 89% las
clases de educacion religiosa no deben ser solo para catélicos, pero
5% si estd de acuerdo con esta idea, ahora, en términos contra-
dictorios, un 80,9% piensa que la asistencia a esta clase debe ser
obligatoria, mientras que un 15% opina lo contrario, amparado
en la libertad de culto. Opiniones aiin m4s interesantes, muestran
que 51,3% estaria de acuerdo con que esta materia cambie por
una asignatura de ética, pero 40% estd opuesto a esto.

Los entrevistados apuestan por una “educacion para la vida”, don-
de un 55,6% admite que los prejuicios religiosos influyen negati-
vamente en la enseflanza de la religion, pero un 43,5% sefiala la
secularizacion de los profesores como un factor negativo, seguido
de 27,8% que sefala una formacion deficiente en los docentes,
pocas clases (27%) y poco apoyo por parte de la Iglesia (18,3%).
En general, la muestra de directores expone a una poblacién ma-
yoritariamente catolica practicante, conservadora, con una edad
promedio de 40 afos, donde sin embargo, alguno confiesa que
las lecciones se imparten “en forma aburrida, los estudiantes se
sienten mal; son poco creativas y dinamicas” (Ibid.: 105).
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De forma general, el panorama de la formacién religiosa no parece
favorecedor en las percepciones de las personas entrevistadas (es-
tudiantes, docentes, directores), ni en relacion con los programas
educativos puestos en practica. En este sentido, cobra relevancia el
Informe final de resultados del proceso de evaluacion de los pro-
gramas vigentes para la Educacion Religiosa en el sistema educati-
vo formal, realizado por el Ministerio de Educacién Publica (2011),
el cual contrasta con las situaciones descritas, al aseverar que

“en relacion con la relevancia de los contenidos se constata que
la mayoria de los estudiantes los encuentran muy interesantes y
relevantes, se quejan, en algunos casos, de la falta de tiempo para
profundizar y, en el caso del tema de sexualidad, de que a los
docentes les da vergiienza responder a sus preguntas. Opinan que
al programa le falta contenido Biblico, desean que se les ensefie
cémo leer la Biblia y como orar, también se manifiestan interesa-
dos por estudiar temas de moral sexual y moral social (clonacién,
manejo ético de la tecnologia, relacion del ser humano con la
naturaleza, entre otros”. (MEP, 2011: 80)

JEs congruente que entre el diagndstico del Ministerio de Educa-
cion Publica y los diferentes estudios resefiados como anteceden-
tes de investigacion haya tan poca similitud, mas alla del interés de
los estudiantes por abordar la sexualidad? Es plausible pensar que
los estudiantes son personas diversas en sus creencias, necesidades
y contextos, y quizas ahi esté la clave tanto para una reformulacién
como para una adaptacion flexible de los programas de la deno-
minada todavia educacién religiosa, asi como como para la puesta
en practica de clases dindmicas que se vinculen con las realidades
vividas por la juventud, en una actitud de didlogo y respeto entre
el personal docente y sus estudiantes, con el fin de superar, para el
bienestar de todas las personas involucradas, la imbricacion entre
la catequesis y la educacion escolar que ha marcado con su sello el
desarrollo de la enseflanza de la religién en Costa Rica.
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V. METODOLOGIA

1. Tipo de investigacion y enfoque

La investigacion siguio un planteamiento exploratorio al examinar
un tema sobre el que la informacion disponible en Costa Rica se
encuentra dispersa y fragmentada. Se buscé establecer una corre-
lacion entre el contenido y la forma de lo que ensefa el personal
docente dentro de la asignatura de educacion religiosa y lo que el
estudiantado percibe y espera en esta materia, un problema que
no se habia esbozado de esta forma en ninguno de los estudios
realizados anteriormente.

El enfoque de la investigacion se definié como mixto, al inquirir
respuestas al problema desde una perspectiva cuantitativa tanto
como cualitativa. La investigacion se planifico en dos etapas, ini-
cialmente una cuantitativa que permitié construir con sus resulta-
dos la siguiente etapa, de caricter cualitativo. El estudio comenzo
el 19 de enero de 2015 y sus actividades relacionadas finalizaron el

8 de diciembre de 2017.
2. Poblacién y unidad de analisis

Se definio a la poblacion de estudio como: a) el conjunto de do-
centes de educacion religiosa que labora en I ciclo, II ciclo, III
ciclo y en educacion diversificada en escuelas y colegios rurales y
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urbanos en Costa Rica, asi como b) los estudiantes matriculados
en tercer ciclo y educacién diversificada en centros publicos, que
reciben educacion religiosa.

En el primer caso, segiin los datos suministrados para esta investi-
gacion, por el Departamento de Anilisis Estadistico del Ministe-
rio de Educacion Publica (MEP), para el 20147 se contabilizaba un
total de 1.800 docentes de educacion religiosa consignados en Iy
11 ciclo, y 715 docentes de educacién religiosa en 111 ciclo y educa-
cién diversificada, que constituyen la primera unidad de analisis.
Dentro de este tltimo grupo se contabilizan los profesionales que
trabajan en modalidad académica diurna y técnica diurna, pues en
la académica nocturna no se imparte educacion religiosa.

Estas cifras incluyen tanto a quienes trabajan en la educacién pu-
blica, privada y subvencionada. Esta unidad de 2.515 docentes
se distribuye en 27 Direcciones Regionales Educativas: San José
Central, San José Norte, San José Oeste, Desamparados, Puriscal,
Pérez Zeledodn, Los Santos, Alajuela, Occidente, San Carlos, Zona
Norte-Norte, Cartago, Turrialba, Heredia, Sarapiqui, Liberia, Ni-
coya, Santa Cruz, Cafas, Puntarenas, Coto, Aguirre, Grande de
Térraba, Peninsular, Limon, Guapiles y Sula.

Por otra parte, para definir la segunda poblacién de estudio, se ob-
servo que la matricula total en III ciclo y educacion diversificada
para el 2014, segin el Departamento de Andlisis Estadistico del
MEDP, fue de un total de 369.573 estudiantes; 29.293 en colegios
privados, 12.522 en colegios subvencionados, y en el sistema pu-
blico una mayoria de 327.658. De estos ultimos, 228.428 (70%)
fueron inscritos en educacién religiosa y se distribuyeron de la
siguiente forma: 145.863 (44,5%) en colegios académicos diurnos,
66.091 (20%) en colegios técnicos diurnos, mas 16.474 (5%) ma-

triculados en una asignatura consignada como Etica cristiana en

7 Los unicos datos disponibles y fiables para el planteamiento de esta investigacion
en 2015, fueron los suministrados por el Ministerio de Educacion Publica,
correspondientes al aflo anterior.
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colegios académicos nocturnos, pese a que segin el MEP en este
tipo de modalidad no se impartiria contenido religioso.

La diferencia numérica entre la matricula publica y la inscripcion
en educacion religiosa y la denominada ética cristiana, es de ape-
nas 99.230 estudiantes (30%), cifra que segun los datos disponi-
bles representaria al estudiantado que no recibe educacién para
la religion en el sistema de educacion publica. No existe un dato
similar para los estudiantes de colegios privados y subvenciona-
dos, cuya matricula sumaria 41.915 personas (11% de la matricula
total), de las cuales es presumible que una mayoria estudie en co-
legios confesionales. Por ello, si se adicionara esta cantidad a quie-
nes estan inscritos en educacion religiosa en el sistema publico, la
segunda unidad de analisis de este estudio abarcaria aproximada-
mente 270.343 estudiantes destinatarios de la educacion religiosa,
es decir, un 73% de los estudiantes matriculados en tercer ciclo y
educacion diversificada en el sistema educativo costarricense.

3. Muestreo en la Fase 1

Esta muestra se definié de forma no probabilistica o dirigida, es
decir, que los criterios para la eleccion de algunos de los 2.515
docentes de educacion religiosa fueron:

1. Docentes en I ciclo, II ciclo, III ciclo y/o en educacién
diversificada
2. Representantes de al menos 13 Direcciones Regionales Ed-

ucativas (de un total de 27 en todo el territorio nacional)
3. Voluntarios (convocatoria abierta)

Se eligio este tipo de muestra no generalizable, cuyo nimero tam-
poco fue posible delimitar, dado que segun la informacién brin-
dada por el Departamento de Anilisis Estadistico del Ministerio
de Educacién Publica, esta institucion recolecta los datos de los
docentes que brinda cada centro educativo, por lo que los docen-
tes de religién que imparten clases en dos o mds centros, aparecen
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contabilizados dos o varias veces. Esto representa un serio incon-
veniente metodoldgico para la definicién del nimero real de do-
centes y por lo tanto, para la posibilidad de delimitar una muestra
probabilistica que sea tanto aleatoria como representativa, al exis-
tir un sobre-registro de estos profesionales en los datos estadisticos
disponibles.

Por este motivo, para localizar al menos a 100 participantes para la
muestra se busco tanto la colaboracion del Foro de Educacién Re-
ligiosa como de la Escuela Ecuménica de Ciencias de la Religion.

4. Técnicas e instrumentos de investigacion en la
Fase 1

Primeramente, se definieron las variables a observar dentro de la
unidad de analisis del profesorado de educacion religiosa, las cua-
les se fundamentaron en la importancia otorgada por la sentencia
de la Sala Constitucional a la “neutralidad religiosa” que deberia
orientar la educaciéon en Costa Rica:

“A partir de la regulacion separada de la religion y la educacion
en la norma fundamental, resulta factible inducir el principio
de la neutralidad religiosa del Estado en el dmbito educativo,
de acuerdo con el cual los poderes publicos deben asumir una
posicion aconfesional en el terreno educativo para promover y
fomentar la diversidad y libertad religiosa (...) el articulo 1° de
la Constitucion Politica, a partir de la proclamacion del Estado
costarricense como una “Republica”, supone la consagracion del
principio republicano al que es consustancial la secularizacion de
la esfera publica -a la que pertenece el sector educativo- y, por
consiguiente, el respeto de la libertad religiosa y de la neutrali-
dad confesional del Estado en esa ¢rbita (...) la educacion publica
debe ser, eminentemente, laica para que se asegure el logro de los
fines de ésta tales como la tolerancia, la comprension y el enten-
dimiento entre todos los grupos religiosos, todo en aras de actuar
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el valor superior a la paz o la coexistencia pacifica de los pueblos

y sus diversos grupos religiosos”®.

De igual forma, estas variables fueron determinadas a partir de los
principales hallazgos de las investigaciones consultadas para el pre-
sente estudio, tanto en relacion con los contenidos esperados por
el estudiantado en esta materia como con los criterios expresados
por el personal docente. Debido a esto, se propusieron variables
que respondieran desde una perspectiva laica a los ejes organiza-
dores de los programas de educacion religiosa tanto en III ciclo
como en educacién diversificada, cuya formulacion se explica a
continuacion.

A partir de los diferentes ejes identificados en los programas
educativos mencionados, se elaboré una conceptualizacion que
los incorpora, por ejemplo, en el caso de los temas generadores,
donde el concepto de derechos humanos incluye los ejes de “digni-
dad humana”, “trabajo”, “justicia social” y “sexualidad”, delimi-
tados como sub-variables concretas como; derecho a la libertad de
pensamiento, de conciencia y de religion, devecho al trabajo y derechos
reproductivos.

En cuanto al eje de “familia y sociedad” presente en los programas
educativos, este se abordé a través del tema generador de estructuras
familiares, que implica y promueve una relacion de respeto entre
las diversas configuraciones familiares. El denominado eje de “cul-
tura costarricense” indicado también en los programas educativos,
se amplio a través del tema generador de ética intercultural para
la convivencia, que incluye la reflexién sobre el aprendizaje para
la convivencia equilibrada en contextos de pluralidad religiosa, a
partir de una perspectiva de didlogo interreligioso, que reconoce
las espiritualidades ancestrales, asi como otros tipos de fe y religio-
nes cristianas o no cristianas. En relacion con el eje de “ciencia y

8  SalaConstitucional de Costa Rica (2010). Exp: 08-010483-0007-CO, Res. N°2023-2010.
Recuperado el 27/01/15 de: http://sitios.poderjudicial.go.cr/salaconstitucional/
Constitucion%20Politica/Sentencias/2010/10-002023.html
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tecnologia”, se construyd un tema generador que abarcara cotidia-
nidades educativas vinculadas con el quehacer, los desafios y las
interrogantes que produce este ligamen, a partir del tema genera-
dor de ética ambiental y tecno-cientifica.

Ahora, en cuanto a las metas buscadas por la educacion religiosa,
se identificaron los ejes de “Jests” e “Iglesia” que incorporan la
realizacion de un proyecto de vida univoco desde la apropiacion
de contenidos cristianos para su puesta en practica a través de la
evangelizacion y la practica personal, apuntando mas bien a una
meta. Por este motivo, la meta sugerida en esta investigacién como
variable, fue participacion comunitaria, en la medida en que implica
un compromiso ético con el desarrollo y el bienestar local y perso-
nal a través de una formacion para la vida de caracter propositivo,
que combata la discriminacion en sus distintas vertientes y presen-
te acciones que conduzcan al empoderamiento personal y social.

Por ultimo, se interrogd también el tipo de actividad de compren-
sion planeada por el cuerpo docente para las clases, a partir de
la variable técnicas diddcticas, que aunque no se identificd en los
ejes localizados en los programas educativos, buscé incorporar la
necesidad de actividades participativas en esta materia (lecturas,
exposiciones, trabajos grupales, reflexion grupal en la clase, etc.),
una necesidad sefialada por el personal docente y por el estudian-
tado entrevistado en los distintos estudios expuestos en la seccion
de antecedentes de investigacion.
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Por otra parte, la técnica utilizada fue la del sondeo de opinién,
debido al sobreregistro de los datos mencionados, lo cual impidio
definir una muestra representativa cubierta por una encuesta. El
sondeo fue aplicado a través de un instrumento cuantitativo, un
cuestionario autoadministrado a los docentes de educacion reli-
giosa, a quienes se accedio a través de contactos previos.

Este cuestionario escrito, formulado mediante trece preguntas ce-
rradas fue autoadministrado de forma voluntaria a una muestra
de la poblacion docente especializada en educacion religiosa. El
instrumento integré cinco preguntas de indole socio-demografica,
donde se interrogd sobre sexo, edad, ciclo educativo en el cual
trabaja, numero de instituciones en las cuales labora y regional
educativa de adscripcion, asi como ocho preguntas preguntas vin-
culadas con las variables especificas, tal como se especifica en el

Cuadro 4.

La aplicacion del cuestionario inicié el 20 de octubre de 2015 y
finalizé el 3 de febrero de 2016, alcanzando 100 cuestionarios va-
lidamente respondidos por personas docentes en I ciclo, II ciclo,
111 ciclo y educacién diversificada, adscritas en 18 Regionales Edu-
cativas en todo el pais. La muestra de docentes estuvo conformada
por 57% de mujeres y 41% de hombres, entre los 45 y 54 afos
(31%), entre 25 y 34 aios (28%), entre 35 y 44 anos (22%), 21y
24 anos (12%), y de 55 afnos y mas (9%).

Estos datos fueron codificados y procesados para el andlisis, con
los programas Census and Survey Processing System (CSPro) y
Statistical Package for the Social Sciences (SPSS).
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5. Muestreo en la Fase 2

Esta fase se caracterizo por tener un enfoque cualitativo, que per-
mitio conocer en profundidad las percepciones y expectativas de
la unidad de analisis estudiantil. Los criterios generales de defini-
cién para el estudiantado fueron:

a) Estar matriculado/a en el afto en curso en tercer ciclo y/o
en educacion diversificada en el sistema educativo publico

b) Cuotas por sexo (50% mujeres, 50% hombres)
) Cuotas por zona, en urbana (50%) y en rural (50%)

El marco muestral se realizo a partir de los contactos de colegios
interesados en que sus estudiantes colaboraran con la investiga-
cién, segin los datos proporcionados por el Foro de Educacion
Religiosa, a partir de directores y docentes de educacion religiosa
contactados en cada centro. La muestra estuvo conformada por 10
colegios, 5 en area urbana y 5 en 4rea rural, donde participaron
180 estudiantes, con un promedio de edad de 16 afos, un 53% de
mujeres y un 47% de hombres.

Los estudiantes se encontraban matriculados en los siguientes cen-
tros educativos: Colegio de Candelaria de Naranjo (Alajuela), Co-
legio Norma Steinvorth (Heredia), Liceo de Picagres de Mora (San
José), Colegio Técnico Profesional de Batian (Limoén), Colegio
Innovacion Académica de Matina (Limon), Instituto de Alajue-
la (Alajuela), Conservatorio Castella (Heredia), Liceo de Heredia
(Heredia), Unidad Pedagégica Colegio Republica de México (San
José) y Liceo Luis Dobles Segreda (San José).

6. Técnicas e instrumentos de investigacion en la
Fase 2

La técnica a utilizar fue la del grupo focal. Se establecié una se-
sién unica con cada grupo focal, es decir, una por colegio, con la
colaboracién del director del centro y del docente de educacion
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religiosa en el horario dispuesto para esta actividad por acuerdo re-
ciproco. Se realizaron un total de 10 grupos focales en todo el pais.
El instrumento a utilizar fue una guia de tépicos de discusion,
construida a partir de los resultados de la fase 1 de este estudio.

Cuadro 6. Guia de tépicos para los grupos focales

Horario

2 lecciones de 40 Actividad

minutos

30 min. - Presentacion de investigacion, de facilitado-
ray de dinamica.

- Organizacion de 5 sub-grupos, entrega de
preguntas, designacion de persona relatora,
discusion en sub-grupo con perspectiva histo-
rica de lo que han visto en escuela y colegio,
y toma de notas sobre ideas principales dis-
cutidas.

-Iniciar bitdcora escrita de la sesion y audio
(asistencia especifica a cada sub-grupo con
grabadora).

50 min. -Iniciar la plenaria.

-Cada sub-grupo expone sus ideas a través de
la persona relatora designada.

-Discusion grupal.

-Concluir la sesion.

Topicos para cada sesion

A. DERECHOS SEXUALES Y REPRODUCTIVOS

1. ;Como se aborda el tema del derecho a la salud sexual y reproducti-
va en la clase de religion?

2. ;Qué se aprende en esta clase sobre las familias y su composicion?

3. ;Qué han aprendido sobre la moral y los valores cristianos? ;Les
gusta’
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B. ETIQA INTERCULTURAL, AMBIENTAL Y TECNO-
CIENTIFICA PARA LA CONVIVENCIA

1. ;Han visto contenidos relacionados con la pluralidad étnica y cultu-
ral de Costa Rica? ;Han aprendido algo sobre espiritualidades indige-
nas y afrodescendientes? ;Les gustaria, qué sugeririan?

2. ;Se puede fomentar el didlogo entre diversas confesiones religiosas y
el respeto hacia los no creyentes en la clase de religion? ;Cémo?

3. (Estan de acuerdo con la aplicacion literal de la Biblia? ;Por qué si
o no!

4. ;Han reflexionado en la clase de religion sobre ambiente, ciencia y
tecnologia? ;Sobre qué aspectos’

C. METAS Y ACTIVIDADES PARA LA CLASE DE EDUCACION
RELIGIOSA

1. ;Esta materia les ayuda a participar en procesos comunitarios o les
incentiva a evangelizar a otras personas!

2. ;Se ha fomentado la discusion y la critica en las clases de religion
que han llevado? ;Como?

7. Consideraciones metodolégicas

Segtin la Comisién Europea de Investigacion e Innovacion (2009),
los instrumentos utilizados actualmente en la investigacion deben
ser sensibles al género. En este sentido si un cuestionario tnica-
mente brinda la opcién de sexo como hombre y mujer, como ha
sido el caso del cuestionario utilizado en el sondeo a los docentes
de educacion religiosa en esta investigacion, el analisis posterior
de los datos solamente se hace con base en el sexo, pero no es
posible desechar aquellos cuestionarios donde ninguna opcién ha
sido escogida, como sucedio en este estudio con dos cuestionarios.
De haber descartado estos cuestionarios, esto constituiria una dis-
criminacion de género hacia los datos generados por quienes no
consideran que su sexo tenga un caracter binario, es decir, que sea
masculino o femenino.

Esto es relevante, porque a partir de Butler (2007) el género
ya no puede considerarse la expresién de un ser interior o la
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interpretacion de un sexo que estaba ahi antes del género. La
idea de un “sexo natural” organizado con base en dos posiciones
opuestas y complementarias es un dispositivo mediante el cual el
género se ha estabilizado dentro de la matriz heterosexual que ca-
racteriza a nuestras sociedades, por ello es una temporalidad social
constituida. Esta premisa no niega la materialidad del cuerpo, sim-
plemente muestra que no hay acceso directo a esta materialidad
corporal si no es a través de un imaginario social, pues no se puede
acceder a la “verdad material” del cuerpo sino es a través de los
discursos, las practicas y normas que se establecen sobre el cuerpo.

Por este motivo, los dos cuestionarios donde no fue seleccionada
ninguna opcién en cuanto a la variable sexo, fueron incluidos en
el analisis general y en el cruce etario, aunque no fue asi en el
respectivo cruce con sexo.

Por otra parte, en la seccion de andlisis de esta investigacion se
subraya el aporte estudiantil propio de la etapa cualitativa de la
investigacion, porque pese a la diversidad de estudiantes y con-
textos examinados, el universo de respuestas de los educandos es
congruente en sus respuestas, a diferencia del de los docentes de
educacién religiosa, donde priva la contradiccién; tanto en sus
respuestas al cuestionario como en sus mismas précticas relatadas
por los estudiantes. Esta decisién metodolégica corresponde a una
ética orientada hacia la visibilizacion del pensamiento de las perso-
nas jovenes, cuyas ideas y experiencias son a menudo despreciadas
en virtud de posiciones adultocéntricas que les restan validez y
subestiman sus aportes criticos a su propia formaciéon pedagogica.
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V1. PRESENTACION DE RESULTADOS
DEL CUESTIONARIO

En la etapa de investigacion cuantitativa se generd la definicion
conceptual y operacional de las variables del instrumento cuanti-
tativo a aplicar en la primera etapa de la investigacion, asi como
su formato, criterios de codificacién, niveles de mediciéon y con-
texto de administracion. El cuestionario aplicado contiene cinco
preguntas de indole socio-demografica, asi como también ocho
preguntas que responden a los objetivos de esta investigacién, y se
vinculan con el abordaje en las clases de educacion religiosa, de las
variables definidas como: el derecho a la libertad de pensamiento,
de conciencia y de religién, el derecho al trabajo, los derechos re-
productivos, las estructuras familiares, la ética intercultural para la
convivencia, la ética ambiental y tecno-cientifica, la participacion
comunitaria y las técnicas didécticas.

Asimismo, se localizaron informantes clave y docentes de educa-
cién religiosa que pudieran colaborar en la aplicacion del instru-
mento cuantitativo, que buscé responder al objetivo de relacionar
la practica pedagogica del personal docente de la asignatura de
educacién religiosa, con el uso de elementos del contexto so-
cio-cultural costarricense en sus clases.

Seguidamente se describen los resultados generales del cuestiona-
rio auto-administrado a 100 sujetos voluntarios mediante sondeo,

aplicado del 20/10/15 al 03/02/16 a la poblacion docente con

la colaboracion del Foro de Educaciéon Religiosa y de la Escuela
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Ecuménica de Ciencias de la Religion para contactar a los docen-
tes de religion.

1. Datos socio-demograficos

Como se puede apreciar en el primer grifico a continuacion,
mas mujeres (57%) que hombres (41%) respondieron al cuestio-
nario, mientras que solamente 2 personas no indicaron sexo, lo
cual, como se explica en las consideraciones metodoldgicas, no
fue estimado como una deficiencia que pudiera invalidar esos dos
cuestionarios, en virtud de la recomposicion de las identidades de
sexo/género en la actualidad.

Grafico 1. Sexo de docentes
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Por otra parte, la mayoria de docentes que respondieron al son-
deo, se ubican entre los 45 y 54 afios (31%), seguidos del segmento
etario entre 25 y 34 afios (28%), les sigue el grupo entre 35 y 44
afios (22%), el sector entre 21 y 24 afos (12%), y es minoria el
grupo de 55 afos y mas (9%). De estos resultados se estima que el
promedio general de edad de los entrevistados corresponde a un
perfil de docentes adultos asi como de adultos jovenes, con cinco
afios o mds aios de vida activa en el mundo laboral.
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Grifico 2. Edad de docentes

Grupo 55 y mas
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La mayoria de los docentes trabaja en Iy II ciclo (53%), asi como
en III ciclo y educacion diversificada (28%), en ambos casos, de
forma simultanea. El resto de los docentes entrevistados se ubica
de forma minoritaria en uno o mas ciclos. Al haberse realizado
un cuestionario auto-administrado, quienes lo respondieron co-
laboraron de forma voluntaria, reflejando su categoria laboral de
forma aleatoria.

Grifico 3. ;En cual o cudles ciclos educativos labora actualmente?
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De esta poblacion docente, un 47% ensefia solamente en 1 cen-
tro publico, pero de ahi en adelante hay diversas combinaciones
posibles, donde destaca un 14% que trabaja en 3 centros publi-
cos al mismo tiempo o incluso un 10% que trabaja en 2 centros
publicos, lo cual demuestra la falseabilidad de los datos del De-
partamento de Estadistica del MEP con respecto al ntimero total
de esta poblacion. Esta situacion también ilustra la precariedad
inherente a las condiciones laborales de estos docentes, al encon-
trarse un 24% trabajando en mas de un centro educativo a la vez, y
pudiendo pertenecer los distintos centros donde labora el mismo
docente, a distintas Regionales Educativas.

Grafico 4. Nimero de instituciones educativas donde labora
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Namero de instituciones educativas donde trabaja

En cuanto a la distribucién de los docentes en las 27 Regionales
Educativas existentes, se contd con representatividad de 18 Re-
gionales Educativas, de las cuales entre un 1% y un 6% de los
docentes se encuentra registrado en las Direcciones Regionales
Educativas de Puntarenas, Grande de Térraba, Turrialba, San José
Central, Puriscal, San José¢ Oeste, Heredia, Desamparados, San
Carlos, Aguirre, Limén, Guapiles, San José Norte, Pérez Zeledon,
Los Santos, Cartago, Occidente, y Alajuela. En la Direccién Re-
gional de Alajuela destaca una mayoria de 40% de docentes, segui-

dos de la de San José Norte (6%), Heredia (6%) y Guapiles (5%).
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A la vez, un 8% de los docentes trabaja en dos Regionales Educa-
tivas al mismo tiempo, las cuales son: San José Central y Turrialba
(1%), San José QOeste y Heredia (1%), San José Central y San José
Oeste (2%), San José Norte y Heredia (1%), San José Central y
Heredia (19%), San José Norte y Desamparados (1%) y San José
Central y San José Norte (1%).

2. Derechos humanos

En la primera pregunta relacionada con la variable de derechos
humanos, es revelador que un 45% se incliné por considerar que
el derecho a la libertad de pensamiento, de conciencia y de reli-
gion incluye llevar la Palabra de Dios a todas las personas, un por-
centaje muy cercano al 42% que opina que este derecho implica
mds bien conservar o cambiar su religion o no profesar ninguna
creencia y manifestarlo en publico o en privado, mientras un 11%
no sabe o no responde, en esta categoria, el mas alto porcentaje
de profesores que admite su ignorancia dentro de toda la muestra.
Apenas un 2% considera que este derecho involucra la prohibicion
de cualquier tipo de expresion anti-religiosa. Las cifras muestran
que el profesorado se encuentra respectivamente dividido entre
una posicién netamente evangelizadora y otra que corresponde al
enfoque que prevalece en las resoluciones de derechos humanos
que ha adoptado el Estado costarricense.
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Grifico 5. ;Cual opcién incluye el derecho a la libertad de
pensamiento, de conciencia y de religién?

m Conservar o cambiar su religién o no

profesar ninguna creencia 'y
manifestarlo en publico o en privado

M Llevar la Palabra de Dios a todas las
personas

m Prohibir cualquier tipo de expresion
anti-religiosa

m No sabe/No responde

La valoracién del aporte del trabajo a la dignidad humana, en
este caso es respaldada por un 53% que considera que esta rela-
cién existe en la medida en que el trabajo es una libre eleccion en
condiciones equitativas y satisfactorias, con proteccién social y sin
discriminacion; una perspectiva de derechos humanos que en este
caso sf es mayoritaria y se supone que ofrece sustento al disefio de
la politica social, mientras que un 23% es del criterio que el vincu-
lo esti condicionado a la promocién de la justicia social y la lucha
por los derechos asociados; una visién cercana a los postulados de
la doctrina social de la Iglesia catdlica. Es de notar que para un
17% el lazo entre trabajo y dignidad humana se concibe honrando
los dones del Creador y los talentos recibidos; una posicion de
caricter cristiano, mientras que un 4% no sabe o no responde.
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Grifico 6. ;Cémo puede el trabajo contribuir a la dignidad

humana?
® Honrando los dones del Creador y
4 los talentos recibidos
m Promoviendo la justicia social y la
53 lucha por los derechos asociados

1 Siendo una libre eleccién en

26 condiciones equitativas y
satisfactorias, con proteccidn social

y sin discriminacion

m No sabe/No responde

Con respecto a incluir la sexualidad como un eje transversal en la
educacion religiosa, un 54% de docentes considera que esto impli-
ca colaborar con la toma de decisiones responsables e informadas
relativas a la salud sexual y reproductiva, lo cual garantizaria el
objetivo de transversalizar el enfoque de derechos humanos en el
disefo e implementacion de las politicas educativas, sin embargo,
para un 40%, esto permitiria reforzar la moral y el aprendizaje
de los valores cristianos; lo cual denota una postura donde priva
la importancia de una doctrina religiosa sobre la perspectiva de
derechos humanos. Un 5% de los docentes encuestados no sabe
o no responde, al tiempo que solamente un 1% consideré que
esta tranversalizacion afiadiria dificultades a la ensefianza de los
contenidos en la educacion religiosa.
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Grifico 7. ;Qué implica incluir la sexualidad como un eje
transversal en la educacién religiosa?

5 m Colaborar con la toma de
decisiones responsables e
informadas relativas a la salud
sexual y reproductiva

40 m Afiadir dificultades a la ensefianza
de los contenidos propios de la
materia

1 m Reforzar la moral y el aprendizaje
de los valores cristianos

54 o No sabe/No responde

3. Estructuras familiares

Si bien la mayoria de docentes, compuesta por un 53% afirma
transmitir la idea de que las familias son personas unidas por con-
sentimiento, nacimiento o adopcién, que procuran su bienestar
y crecimiento; lo cual responderia afirmativamente a las politicas
que promueven la igualdad y la no discriminacion en Costa Rica,
por otra parte, un 38% de profesores comunican a sus estudian-
tes la idea de que las familias son nucleos formados por hombre,
mujer y su descendencia, segin lo dispuesto por Dios, lo cual nue-
vamente plasma una influencia considerable del cristianismo en
los contenidos impartidos por los docentes. Solamente un 7% no
sabe 0 no responde, entretanto que un 2% sefiala que las familias
son estructuras socio-econdmicas que proveen bienes y servicios
especializados a sus miembros, lo cual refleja un posicionamiento
utilitarista minoritario, en relacién con las estructuras familiares
y su composicion.
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Grifico 8. ;Cuiles de estas ideas busca transmitir a los
estudiantes sobre sus familias?

m Son nucleos formados por hombre,
mujer y su descendencia, segun lo
dispuesto por Dios

M Son personas unidas por
consentimiento, nacimiento o
adopcidn, que procuran su
bienestar y crecimiento

m Son estructuras socio-econémicas
que proveen bienes y servicios
especializados a sus miembros

 No sabe/No responde

4. Etica intercultural para la convivencia

La construccion de estandares minimos en materia de ética, para
la posibilidad real de la convivencia intercultural, conlleva que el
Estado y por ende, sus funcionarios, tales como los docentes que
trabajan en el sistema educativo, respeten, protejan y cumplan los
derechos humanos asociados.

Con respecto al reconocimiento de la pluralidad étnica y cultural,
como un elemento a incluir en las clases de educacién religio-
sa, para promover la convivencia intercultural en Costa Rica, se
observa que un 94% de docentes afirma con contundencia que
actualmente introduce este componente en clase, al tiempo que
s6lo un 3% lo niega y un 1% no sabe o no responde.
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Grifico 9. Reconocimiento de la pluralidad étnica y cultural

96

NS/NR

La inclusion del fomento al didlogo entre diversas confesiones re-
ligiosas, exhibe también un alto porcentaje de aplicacién, materia-
lizada por un 94% de docentes entrevistados y no aplicada por un
2%, mientras que un 4% no sabe o no responde si incluye o no el
dialogo interreligioso en clase.

Griéfico 10. Fomento al didlogo entre diversas
confesiones religiosas

: 4
. _ e
NS/NR
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A diferencia de los porcentajes observados anteriormente, la si-
tuacion cambia en cuanto a la aplicacion literal de las lecturas
biblicas, donde se evidencia que no existe una postura tan catego-
rica entre la poblacién docente, dentro de la cual un 60% rechaza
aplicar la literalidad biblica en clase, pero un 33% reivindica esta
actitud cristiana en su labor educativa, mientras que un 7% no
sabe o no responde.

Grifico 11. Aplicacién literal de lecturas biblicas

mSI =NO = NS/NR

s NO NS/NR

Es al menos sorprendente, como se observa en el siguiente grafico,
que los docentes entrevistados afirmen mayoritariamente, con un
65%, que incluyen la afirmacién de la moral cristiana en sus clases
con el fin de promover la convivencia intercultural, lo cual pare-
ce ligeramente contradictorio, pero refleja con mas contundencia
que la aplicacion de la literalidad biblica, el peso del cristianismo
en la educacion religiosa, al tiempo que s6lo un 26% no la incluye
y un 9% no sabe o no responde.
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Grifico 12. Afirmacién de la moral cristiana

65

NS/NR

Si bien, una mayoria de docentes, conformada por un 57% afirma
explorar actualmente las espiritualidades indigenas y afrodescen-
dientes en clase, un 37% no lo realiza y un 6% no sabe o no respon-
de. Estas afirmaciones parecen contradictorias con el concluyente
porcentaje de docentes que afirmaba reconocer la pluralidad ét-
nica y cultural de Costa Rica en sus clases, pues esta aseveracion
comprende una practica que parece menos presente en el quehacer
de este gremio, en relacion con espiritualidades concretas del terri-
torio nacional, como se aprecia en el siguiente grafico.

Grifico 13. Exploraciéon de espiritualidades indigenas y
afrodescendientes

NS/NR
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Finalmente, en este ambito caracterizado por una ética que con-
temple la diversidad social para mejorar la convivencia, un ele-
mento como la incorporacion de la interaccion respetuosa entre
creyentes y no creyentes, obtuvo una rotunda aplicacion de un
94% de docentes, que aseguraron desarrollar este elemento en sus
clases, mientras que solamente un 1% afirmé no hacerlo y un 5%
no sabe o no responde.

Grifico 14. Interaccion respetuosa entre creyentes
y no creyentes

5. Etica ambiental y tecno-cientifica

Ante la interrogante de como desarrollan los docentes de educa-
cion religiosa la reflexion ética sobre ambiente, ciencia y tecnolo-
gia en su clase, un 42% asevera que concientiza a sus estudiantes
para el uso responsable de los recursos naturales, seguido por un
38% que promueve la interrogacion y el analisis alrededor de mé-
todos e impactos sobre la naturaleza y la actividad humana; ambos
porcentajes cercanos aparentemente a la inquietud de contribuir,
por un lado a la conservacion ambiental y por otro, a la ecologia
social. No obstante, un 12% advierte sobre los riesgos de los avan-
ces tecno-cientificos en relacion con el plan de Dios, desde un
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posicionamiento propio del milenarismo cristiano, y un 8% de
docentes no sabe o no responde.

Griéfico 15. ;Cémo desarrolla la reflexién ética sobre
ambiente, ciencia y tecnologia en su clase?

® Promueve interrogacién y
analisis alrededor de métodos e
impactos sobre la naturaleza y la
actividad humana

m Advierte sobre los riesgos de los
A avances tecno-cientificos en
relacion con el plan de Dios

w Concientiza a sus estudiantes
para el uso responsable de los
recursos naturales

m No sabe/No responde

6. Participacion comunitaria

La realizacion del proyecto de vida dentro de la sociedad costarri-
cense, implica que los docentes de educacion religiosa incentiven
en sus estudiantes algun tipo de valor para su integracion plena
como individuos. En este caso, una mayoria de 46% se inclina
por fomentar en el alumnado que este se conozca a si mismo(a) y
participe en los procesos de organizacion local para el bienestar de
su comunidad, sin embargo, con una escasa diferencia porcentual
entre las siguientes opciones, un 26% fomenta la capacidad de
dialogo y la resolucion alternativa de conflictos sociales y un 25%
promueve: la identificacién personal con Jests, la realizacion de
practicas de precepto y la evangelizacién de su entorno, al tiempo
que un 3% no sabe o no responde.
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Grifico 16. ;Qué incentiva en sus estudiantes
para la realizacion de su proyecto de vida dentro
de la sociedad costarricense?

® La identificacién personal con

50 . ot P
Jesus, la realizacidn de practicas
45 de precepto y la evangelizacion
de su entorno
40 . .2
M La capacidad de dialogoy la
35 resolucion alternativa de
conflictos sociales
30
25 16 m Conocerse a si mismo(a) y
2 participar en los procesos de
organizacion local para el
15 bienestar de su comunidad
0
10 m No sabe/No responde
5
0

7. Técnicas didacticas

La aplicacion de las técnicas didacticas comprende un enfoque
que también fue evaluado en la poblacion docente, dentro de la
cual se determiné que un 48% consider6é que lo mds importante
es propiciar un proceso colectivo de discusion y reflexion que po-
tencie la imaginacién y la critica; una posicion que garantizaria
una formacion con pedagogia de avanzada, pero un 32% afirmé
motivar a lecturas, exposiciones y trabajos grupales que fortalecen
los valores cristianos; donde nuevamente el principio orientador
lo brinda una doctrina especifica, y si bien, un 16% sostuvo rea-
lizar actividades participativas que siguen disciplinadamente los
contenidos del programa educativo, este programa, como se ha se-
Aalado en la seccion de antecedentes, es enfaticamente cristiano,
mientras que un 4% no sabe o no responde.
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Grifico 17. ;Cudl es el enfoque que considera mas
importante a la hora de aplicar distintas técnicas didacticas
con sus estudiantes?

M Motivar a lecturas, exposiciones y
trabajos grupales que fortalezcan
los valores cristianos

W Propiciar un proceso colectivo de
discusion y reflexion que potencie
la imaginacion y la critica

m Realizar actividades participativas
que sigan disciplinadamente los
contenidos del programa
educativo

m No sabe/No responde

Es necesario considerar que las declaraciones de los docentes en
el cuestionario no son irrebatibles; puesto que en el analisis son
contrastadas con las percepciones estudiantiles, para configurar
un universo de significaciones que traduzca al menos parcialmen-
te este segmento de la realidad socio-educativa experimentado en
las clases de educacion religiosa en Costa Rica.
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VI1I. PRESENTACION DE RESULTADOS DE
LOS GRUPOS FOCALES

En la etapa de investigacion cualitativa, se busco responder al ob-
jetivo de conocer las percepciones y las expectativas del estudianta-
do sobre los contenidos y la estrategia pedagdgica de la asignatura
de educacion religiosa. Con este fin se realizd una guia de topicos
para orientar los temas abordados en los grupos focales, se regis-
traron estadisticas generales de los 10 grupos focales realizados del
04/04/16 al 21/06/16, con estudiantes de educacion religiosa en
colegios urbanos y rurales, y asimismo, se elabord un cuadro-resu-
men con las percepciones del estudiantado de tercer ciclo y educa-
cién diversificada sobre la educacion religiosa.
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El esquema de participacion en los grupos focales proveyo de al-
gunas estadisticas generales de las personas participantes, matricu-
ladas en 10 colegios publicos de 4 provincias (Alajuela, Heredia,
San José y Limén), distribuidos 94 en zona urbana y 86 en zona
rural. Ahi participé un total de 180 estudiantes, con un promedio
de edad de 16 afios, distribuidos en 96 mujeres y 84 hombres. En
los siguientes cuadros se observa la afiliacion, centros de congrega-
cién y lugares de residencia del estudiantado.

Cuadro 8. Afiliaciones identificadas en el estudiantado

Afiliacion de estudiantes Numero
Personas cristianas evangélicas no practicantes 6
Personas cristianas evangélicas 46
Personas catolicas 84
Personas ateas 5

Personas creyentes sin afiliacion religiosa

Personas judias mesianicas 2
Personas sin religion 13
Personas agnosticas 2
Personas budistas 1
Personas musulmanas 3
Personas bautistas 5
Personas adventistas 4
Personas cristianas pentecostales 1
Personas catolicas no practicantes 2
Personas testigo de jehova 1

Es notorio que la mayoria entrevistada corresponde a personas
catdlicas, seguidas estas de cristianas evangélicas y personas sin
religion, otras minorias destacables se identificaron como bautis-
tas, creyentes sin afiliacion religiosa y personas ateas. Es necesario
resaltar que la identificacion con una creencia religiosa no es equi-
valente a mantener una préctica religiosa, pues como se muestra
en el siguiente cuadro, la practica se concentra sélo en algunas
personas cristianas evangélicas y catélicas.
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Cuadro 9. Iglesias o templos de reunién para estudiantes

Iglesias o templos a los cuales asisten algunos estudiantes | Numero

Pasién por las Almas (San José) 1

Centro cristiano (Heredia)

Parroquia Sagrado Corazon de Jests (San José)

Monte de Dios (Heredia)

Comunidad Anshei Hadérej (judia mesidnica) (San José)

Ciudad de Dios (San José)

Vida Abundante Oeste (San José)

Faro de Luz (Escazt, San José)

Parroquia del Sagrado Corazon de Jests (San José)

Visién del Reino (San José)

Oasis de Esperanza (San José)

Iglesia Centro de Alabanza Fresca Uncion (San José)

Iglesia Cuerpo de Cristo (San José)

Parroquia Maria Reina (San Jos¢)

Iglesia Perpetuo Socorro (San José)

Parroquia Santa Catalina de Alejandria (San José)

Iglesia de San Miguel Arcéngel (San José)

Templo Bautista de Tibés (San Jos¢)

Centro Cristiano Amor y Vida (San José)

Iglesia de Dios Evangelio Completo de 24 millas (Limon)

Iglesia de Dios Zent (Limén)

Primera Iglesia Bautista de Zent (Limén)

Asamblea Apostolica de la Fe en Cristo Jests (Limoén)

Iglesia Feliz (Limon)

Mana (Limon)

Iglesia Bautista (Limon)

Misién Apostolica Shekinah (Limén)

Asambleas de Dios (Limén)

e S e e R R R B B S e e e S N el e S e e el e e e e e e R N

Iglesia de Evangelio Completo (Limén)
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En cuanto a los lugares de culto, quienes son practicantes de los
estudiantes entrevistados, son una minoria conformada por 29
personas, estas asisten mayoritariamente a 19 templos o asambleas
cristiano-evangélicos, mientras que solo se mencionaron 6 iglesias
catblicas, 3 iglesias bautistas y una comunidad judio-mesidnica.
De estos lugares de culto, una mayoria de 17 centros se encuentra
en San José, luego en Limoén 10 centros de culto y en Heredia
apenas 2 espacios cultuales.

Cuadro 10. Provincia y cantén de residencia de estudiantes

Zona de residencia sefialada por

Provincia estudiante Namero
Barva 13
San José de Montafia 4
Santa Cecilia 1
Heredia (central) 13
San Rafael 13
HEREDIA San Francisco

Belén

3

1

Mercedes Norte 1
Flores 1
1

1

2

San Josecito

Bernardo Benavides
San Pablo
TOTAL: 52

LAURrA FUENTES BELGRAVE o QQ



Provincia Zona de residen(.:ia sefialada por Niimero
estudiante

La Uruca 7
Desamparados 5
Alajuelita 3
Montes de Oca 1
Escazu 1
Goicoechea 10
San José (central) 12
Curridabat 1
Puriscal 2

SANJOSE |Mora 9
Desamparaditos 3
Mozotal 1
Moravia 1
Ipis 1
Guadalupe 1
Tibas 2
Coronado 1
Pavas 5
Hatillo 1
TOTAL: 67
Invu 1
Desamparados 1

ALAJUELA | Aeropuerto 1
Alajuela 2
Naranjo 16
TOTAL: 21

LIMON Matina 40
TOTAL: 40
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En el cuadro anterior se aprecia que 67 de los estudiantes entre-
vistados habitan en San José, 52 en Heredia, 40 en Limén y 21
en Alajuela. Se destaca de la globalidad de los datos que muchos
estudiantes practicantes son de afiliacion cristiano-evangélica, y
estudian y residen principalmente en San José y posteriormente,
en Limoén.

A continuacion se muestra la sistematizacion del trabajo realizado
con los estudiantes mencionados, en relacion con las variables es-
tablecidas en esta investigacion.
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De forma general, el estudiantado presenta una actitud critica
y a veces de decepcion, ante los contenidos y la forma en que
son tratados los temas en la clase de educacién religiosa, o bien,
exhibe una ingente preocupacién porque los temas generadores,
metas y actividades de comprension, aborden las situaciones de su
acontecer cotidiano y no se aislen de las problematicas globales,
considerandoles como sujetos integrales, inteligentes y capaces de
expresar sus criterios con madurez. Por ello, abogan por una for-
macion acorde con sus realidades y no con presupuestos doctrina-
rios de impronta catolica, cuya continua citaciéon y memorizacion
originada en la época escolar, no suscita en las personas estudian-
tes ningun interés por la clase de educacion religiosa, cada vez mas
ajena a sus interrogantes, intereses de conocimiento e inquietudes
morales y espirituales, en estrecha relacion con la necesidad de
incorporar a las clases de educacion religiosa los siguientes ele-
mentos: valores de respeto, amor e igualdad para el mejoramiento
de la convivencia entre todas las personas; el estudio y reconoci-
miento de otras religiones, espiritualidades y narrativas sagradas; y
la disposicion a desarrollar una ética ambiental y tecno-cientifica.
Sin embargo, es necesario sefalar la carencia de interés estudiantil
en la participacién comunitaria asi como la tendencia del profe-
sorado a rehuir cualquier iniciativa en este sentido, imponiendo
a su vez, metodologias anti-pedagdgicas que no benefician ni la
discusion ni la organizacion estudiantil, lo cual desemboca en un
freno a las capacidades estudiantiles para asumir liderazgos o roles
protagdnicos en su institucion y comunidad.
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VIII. ANALISIS COMPARATIVO DE LOS
RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

El estudio comparativo entre las respuestas del personal docente
al cuestionario y los testimonios de las personas estudiantes, re-
copilados en los grupos focales, permite examinar los cambios en
proceso dentro del modelo de la educacién religiosa costarricense.

Como afirma Gearon (2014: 71-72):

“Philosophical models see the object lesson of religious education
to make thinkers and proto-philosophers; socio-cultural models
see the object lesson of religious education as creating ethnogra-
phic, cultural explorers; psychological models see the learner as
a seeker after personal meaning and fulfilment, ‘spiritual with
religion’, the child as spiritual seeker; phenomenological models
see the object lesson of religious education as creating a detached
observer of the stuff of religion who is perpetually distanced from
it; ever more prevalent political models, emphasizing the public
face of religion, see teaching and learning in religious education
as concerned with the creation of citizens and even activists (...)
The greatest risk inherent in an over identification of religion
with the political is that religion is over-conflated with its public
manifestations. Religious education yet still awaits a fully integra-
ted and intellectually coherent model which could be termed in
any meaningful sense paradigmatic”.

Como ya se mencionado, el paradigma educativo costarricense
ha concretamente instituido los siguientes ejes temdticos en la
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educacién religiosa: “dignidad humana”, “trabajo”, “justicia so-
cial”, “sexualidad”, “familia y sociedad”, “cultura costarricense” y
“ciencia y tecnologia”. Todas estas nociones se agruparon para esta
investigacion bajo los temas generadores o variables de: derechos
humanos; subdivididos en derecho a la libertad de pensamiento,
de conciencia y de religion, derecho al trabajo y derechos repro-
ductivos (abordaje del derecho a la salud sexual y reproductiva),
estructuras familiares, ética cultural para la convivencia (moral,
valores cristianos y aplicacion de la Biblia; pluralidad: espirituali-
dades indigenas y afrodescendientes; didlogo interreligioso y res-
peto hacia no creyentes), y ética ambiental y tecno-cientifica. Los
ejes con una finalidad particular, como “Jests” e “Iglesia”, tradi-
cionalmente incluidos en los programas educativos, fueron reem-
plazados por la meta de participacion comunitaria, mientras se
incluy6 también la evaluacion de una actividad de comprension,
la de técnicas diddcticas. Cada una de estas variables y subvariables
se explica e interpreta de forma global, con base en los resultados
obtenidos en la investigacion.

1. "La cosa es que también en sexualidad Dios
quiere que seamos felices"®

Si bien la felicidad no es un derecho humano, probablemente los
derechos humanos son la forma mds pragmadtica de aproximarse a
esta circunstancia, al estar regidos por la proteccion y el respeto a
la vida y a la salud de las personas. Esto implica una vida libre de
violencia y discriminacion de todo tipo, satisfactoria en relacion
con las decisiones tomadas libre y responsablemente, teniendo la
informacion oportuna y adecuada para contribuir a mantener la
integridad de cada persona en un contexto de igualdad y seguri-
dad, que garantice su intimidad, dignidad y acceso a la educacion.

9  Extracto de testimonio brindado en grupo focal realizado en Liceo de Heredia

(Heredia), 22/04/16.

108 ¢ :Cantar, rezar y colorear? Educacion religiosa en Costa Rica



Desde esta 6ptica, se planted a los estudiantes entrevistados en
los diez grupos focales la cuestion del posible abordaje de la salud
sexual y reproductiva en las clases de educacion religiosa, maxime
que la nocién de derechos reproductivos'®, fue incluida como una
subvariable del tema generador de derechos humanos en el cues-
tionario administrado a los docentes. Es importante comprender
que dentro de doce derechos humanos ya reconocidos, se ubican
los derechos reproductivos, como los describe Facio (2008: 26-28):

“1- El derecho a la vida: El derecho a no morir por causas evita-
bles relacionadas con el parto y el embarazo. 2- El derecho a la sa-
lud: El derecho a la salud reproductiva. 3- El derecho a la libertad,
seguridad, e integridad personales: El derecho a no ser sometida
a torturas ni a penas o tratos crueles, inhumanos o degradantes:
El derecho a estar libre de violencia basada en el sexo y el género:
El derecho a vivir libre de la explotacién sexual. 4- El derecho a
decidir el numero e intervalo de hijos: El derecho a la autonomia

reproductiva, el derecho a realizar un plan de procreacion con
asistencia médica o de una partera reconocida, en un hospital
o en un ambiente alternativo. 5- El derecho a la intimidad: El
derecho de toda persona a decidir libremente y sin interferencias
arbitrarias, sobre sus funciones reproductivas. 6- El derecho a la
igualdad y a la no discriminacion: El derecho a la no discrimina-
cién en la esfera de la vida y salud reproductiva. 7- El derecho al
matrimonio y a fundar una familia: El derecho de las mujeres a
decidir sobre cuestiones relativas a su funcion reproductora en

igualdad y sin discriminacion, el derecho a contraer o no matri-
monio, el derecho a disolver el matrimonio, el derecho a tener
capacidad y edad para prestar el consentimiento para contraer
matrimonio y fundar una familia. 8- El derecho al empleo y la
seguridad social: El derecho a la proteccion legal de la maternidad
en materia laboral, el derecho a trabajar en un ambiente libre de
acoso sexual, el derecho a no ser discriminada por embarazo, el
derecho a no ser despedida por causa de embarazo, el derecho a

10 Nocion reconocida oficialmente por Naciones Unidas desde 1994 y con més desarrollo
de jurisprudencia que la de derechos sexuales, ultimo concepto comprendido en el
derecho a la salud sexual y reproductiva.
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la proteccion de la maternidad en materia laboral, el derecho a
no sufrir discriminaciones laborales por embarazo o maternidad.
9- El derecho a la educacién: El derecho a la educacion sexual y
reproductiva, el derecho a la no discriminacion en el ejercicio y
disfrute de este derecho. 10- El derecho a la informacién adecua-
da y oportuna: El derecho de toda persona a que se le dé infor-
macion clara sobre su Estado de salud, el derecho a ser informada
sobre sus derechos y responsabilidades en materia de sexualidad
y reproduccion y acerca de los beneficios, riesgos y efectividad de
los métodos de regulacion de la fecundidad y sobre las implica-
ciones de un embarazo para cada caso particular. 11- El derecho
a_modificar las costumbres discriminatorias contra la_mujer: el
derecho a modificar las costumbres que perjudican la salud repro-
ductiva de las mujeres y las nifias. 12- El derecho a disfrutar del
progreso cientifico y a dar su consentimiento para ser objeto de
experimentacion: El derecho a disfrutar del progreso cientifico en
el drea de la reproduccion humana, el derecho a no ser objeto de
experimentacion en el drea de la reproduccion humana”!’.

Ahora bien, en las respuestas del total de docentes alrededor de
esta subvariable, privé la perspectiva de derechos humanos al inte-
rrogarles sobre las implicaciones de incluir la sexualidad como un
eje transversal en la educacion religiosa, con un 54% que opina
que esto se traduciria en colaborar con la toma de decisiones res-
ponsables e informadas relativas a la salud sexual y reproductiva,
seguido de un 40% que piensa que esto significaria reforzar la
moral y el aprendizaje de los valores cristianos, un 5% que no sabe
o no responde y un 1% que afirma que esto supondria afadir
dificultades a la ensefianza de los contenidos propios de la mate-
ria. No obstante, la perspectiva de derechos humanos citada un
pérrafo atrds, no encuentra ningtin eco en las clases de educacion
religiosa segtin los estudiantes. Para este tltimo grupo, cuando el
tema ha sido tratado, se aborda de forma dogmatica y tradiciona-
lista, o simplemente se ignora la sexualidad.

11 Subrayado propio.
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“En el caso de un video que nos pusieron habia una muchacha que estaba
en el parque y queria tener relaciones, tenia una amiga y la mejor amiga
le dijo que no hiciera eso, que tenia que esperarse hasta el matrimonio”.
Grupo focal realizado en Colegio de Candelaria de Naranjo (Ala-
juela), 21/04/16.

“La profesora nos decia que la mujer no tiene que ser “picaflor”; sélo
juntarse con otras amiguitas. Decia que las mujeres siempre tienen
que jugar con barbies. Y teniamos una compaiera que no le gustaba
y la profesora decia que eso estaba mal, que ella era lesbiana y se iba a
condenar”. Grupo focal realizado en Colegio Norma Steinvorth

(San José de la Montafia, Heredia), 04,/04/16.

“Hay profesores que prefieren no tocar el tema debido a que hay
estudiantes muy morbosos entonces de repente se sienten incémodos o
no saben cémo manejar la conversacién y no hablan del tema”. Gru-
po focal realizado en Colegio Innovaciéon Académica de Matina

(Limon), 21/06/16.

Como reflexiona Vera Gajardo (2015: 165-166), en relacion con el
tratamiento de la sexualidad en las clases de educacién religiosa,
es posible observar que:

“la economia del miedo que atraviesa las retoricas de los profe-
sores, incluye diversos elementos. Por una parte, la sexualidad
emerge como signo de vulnerabilidad, incontinencia y/o peligro
a vigilar, evitar o postergar (...) el “problema de la sexualidad”
incomoda y avergiienza a los profesores. Se trata de una “carga”,
un “tema tabu” frente al cual podriamos identificar miedo a ha-
blar, falta de lenguaje y de herramientas. Finalmente, también es
pesquisable el trazo histérico de la confrontacion escuela/familia
en lo que refiere a educacién sexual”.

La consideracién del tema como un tabu, desde la economia del
miedo, contribuye a la reproduccién de estereotipos sexistas y pa-
triarcales que los estudiantes viven en sus cuerpos, en su identidad
y en su expresion sexual y de género, lo cual finalmente provoca
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discriminacion hacia este sector. El concepto de género se ha acu-
fado para explicar la dimension social y politica que se ha cons-
truido sobre el sexo, el cual representa una serie de prescripciones
normativas y de asignacion de espacios sociales asimétrica y binaria-
mente distribuidos. De esta forma, como lo plantea Butler (2007),
sobre la marca sexual anatomica de los individuos se construye
una normatividad a la cual contribuyen los docentes de educacion
religiosa, lo cual desemboca en un sistema que fomenta la violen-
cia simbélica hacia quienes no encajan con la norma, sin generar
ningun tipo de aprendizaje critico. Pues los docentes, detentan el
monopolio del poder simbolico en el espacio del aula, es decir, que
dada su posicion en el campo escolar, son los inicos que tienen el
capital simbolico basado en el habitus requerido, o en las disposicio-
nes presupuestas para sus acciones, para expresar de forma legitima
y reconocida, sistemas de clasificacion a través del lenguaje, como ya
lo han demostrado Bourdieu y Passeron (2001).

Otra vision estudiantil entre la poblaciéon entrevistada, se caracte-
riza mas bien por evitar que este tema trascienda la clase de cien-
cias y arribe a la clase de educacién religiosa, donde consideran
que no tiene sitio.

“En ciencias si hay una parte donde se trata la sexualidad y ahi ve
uno prevencién, proteccion, enfermedades y es muy completo, entonces en
religion no hace falta”. Grupo focal realizado en Liceo Luis Dobles

Segreda (San José¢), 27/05/16.

“Eso estd mds relacionado con una materia mds biolégica o algo asi,
donde se hable mds de la ciencia, y en realidad, bueno a mi me pareceria
raro escucharlo en religion”. Grupo focal realizado en Liceo de Pica-

gres de Mora (San José¢), 10/05/16.

Leme Garcez (2014: 56), reflexiona sobre el imperativo para la
ensenanza de deconstruir “los simbolos y mitos fundantes” pre-
sentes en las identidades genérico-sexuales, las cuales fortalecidas
por las familias y los grupos religiosos fundamentalistas, tienden
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a confinar a su vez a la educacion religiosa a un cerco que impide
su dialogo con las ciencias, ante la falta de interés de docentes y es-
tudiantes de abordar estos temas. También hay otra posicion estu-
diantil que se caracteriza por su ingenuidad y falta de formacion,
tanto cientifica como religiosa en cuanto a la sexualidad, lo cual es
responsabilidad de sus docentes, aun si algunos de estos jovenes
presentan un agudo interés en que el tema se encare dentro de la
educacion religiosa.

“Tal veg falta hablar sobre el tema de sexualidad creo yo, porque en la
Biblia se dice que si uno tiene relaciones antes del matrimonio es pecado
mortal, pero si es por carifio o por amor, por mucho que usted ame a una
persona, tal vez no sea pecado mortal, me gustaria hablar de ese punto”.
Grupo focal realizado en Liceo de Picagres de Mora (San José),

10/05/16.

“Hay mucho que deberiamos ver sobre ese tema, porque dicen muchas
cosas, eso de que Dios hizo al hombre para la mujer, pero aiin no sabemos
si es verdad, o es pecado o si las cosas no son asi, pero yo creo que hay que
aprender a respetar los gustos de cada persona”. Grupo focal realizado

en Liceo de Heredia (Heredia), 22/04/16.

“St se deberia hablar de sexualidad, porque en el plan de Dios no estd
contemplada la homosexualidad, Jesus dijo que era maldito el hombre
que fornicara con un hombre. Pero, yo la verdad, nunca lei eso en la
Biblia, y mi mejor amiga es lesbiana, y creo que juzgar a las personas
puede ser mds pecado que condenarlas a muerte”. Grupo focal realiza-

do en el Instituto de Alajuela (Alajuela), 12,/04/16.

Como expresa Vera Gajardo (2015: 168), si por un lado, “la homo-
sexualidad aparece aqui como un “error” o un innombrable que
paraliza, expresando de manera clara el miedo y el rechazo a la in-
diferenciacion sexual en el imaginario familista y heterosexual de
la escuela”, por otra parte, se aprecia también la activacion, tanto
catélica como evangélica, de los discursos transmitidos a los estu-
diantes, a través de la doctrina o incluso de la literalidad biblica,
que confunden a los jovenes con posiciones reaccionarias sobre
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las diversas formas que pueden tomar las parejas o las familias,
ignorando el medio social, las necesidades y los intereses de los
educandos. Los docentes demuestran en estos casos, donde re-
fuerzan los valores cristianos, una exigua disposicion para formar
integralmente a sus estudiantes.

Finalmente, se encuentran los estudiantes cuya actitud es de aper-

tura mental y que incluso en casos excepcionales, han tenido do-

centes a la altura de sus preguntas e intereses sobre la tematica.

114 »

“La relacion sexual es algo natural y sano, todos los jévenes tendrdn
relaciones sexuales, no habria que hacerlo ver como algo malo, al fin'y al
cabo es parte del proceso de reproduccion”. Grupo focal realizado en
Colegio Norma Steinvorth (San José de la Montafia, Heredia),

04/04/16.

“Que se nos hable de la homosexualidad, yo soy de hablar muy
abiertamente de sexualidad y me gustaria que se nos hable de que todos
somos iguales, y que todos podemos decidir qué hacer, igual como el
derecho de escoger una religion; nadie critica a esa persona por ser de una
religion o no ser de ninguna, pero si critican a esas personas que nacen
buscando su propio ser sexual. Entonces yo lo siento extrafio, lo siento feo,
porque yo he visto como les hacen bullying a muchas personas, entonces
seria bonito que las personas fueran entendiendo que ya no estamos en
los tiempos de antes de que todo era malo”. Grupo focal realizado en

Colegio México (San José), 17/05/16.

“Hace poco, en el dia contra la homofobia estuvimos hablando sobre
eso. De los diferentes tipo de orientacion sexual, sexualidad, todas esas
cosas. Nos explicaron cosas que uno no sabia, los tipos de relaciones
entre personas, que no solo es hombre con hombre o mujer con mujer,
hay diferentes tipos de géneros y otros gustos. Sobre transgénero, sobre los
diferentes gustos de cada persona, gays, homosexuales y nos han puesto
a trabajar sobre esas temdticas. Y bueno si nos ha gustado trabajar esos
temas, se aprendié bastante y fue interesante porque hay personas que
discriminan a otras solo por ser asi, y a veces es por falta de conocimiento,
entonces hemos visto ejemplos en clases como el caso de un joven que era
hombre pero por dentro se sentia mujer, y sufria el rechazo del papd vy eso
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no estd bien”. Grupo focal realizado en Colegio Técnico Profesio-

nal de Batan (Limon), 31/05/16.

“De hecho pienso que hay otros profesores que nos han ayudado mds sobre
esos temas, mds que el de religién, porque los otros son mds abiertos y
tienden a escucharnos mds. También hay que entender que los temas no
son fdciles de tratar y hay personas que tienen una mentalidad mds débil
que otras y el tratar esos temas pueden resultar problemdtico e incluso
el morbo de algunos compaieros puede resultar molesto. Incluso en la
casa, los padres de familia no hablan sobre esos temas tan importantes,
creen que eso lo enseian sélo en el colegio y eso estd mal, se quitan
la responsabilidad”. Grupo focal realizado en Colegio Innovacion

Académica de Matina (Limon), 21,/06/16.

Leme Garcez (2014: 58) apunta en relaciéon con la actitud a man-
tener por los docentes ante la necesidad de conocimiento frente a
la sexualidad de los estudiantes, que “los desafios de la educacion
para una vivencia plena de la sexualidad se traducen en el estimu-
lo de acciones liberadoras de las personas estudiantes, de la criti-
cidad a las propias instituciones religiosas y educativas, ademas
de ser metodolégicamente propositiva”. Esta recomendacion de
la autora parece atingente a las demandas estudiantiles, caracteri-
zadas por la naturalidad brindada a la vida sexual y a la diversidad
sexual, pero también conscientes de los escollos que plantea la
tematica al personal educativo y a las familias, cuando no se cuen-
ta con ninguna preparacién para aproximarse a estos contenidos.

Es notorio que segiin los datos para Costa Rica de la II Encuesta
Nacional de Salud Sexual y Salud Reproductiva llevada a cabo en
2015, con 3.216 personas entrevistadas de todo el pais, distribui-
das en un 48,4% de hombres y 51,6% de mujeres, se determiné
que un 14% de mujeres y un 24% de hombres han tenido su pri-
mera relacion sexual a los 15 afios, con una tendencia a un inicio
cada vez mis temprano de las relaciones sexuales, esto sin contar
el porcentaje de relaciones impropias o abusos a menores que se
acrecientan antes de los 15 afios. Esta situacion, al igual que el
hecho de que la mitad de las mujeres encuestadas ha tenido al
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menos un embarazo no deseado, comprueba la necesidad de una
formacion educativa integral que considere la sexualidad como un
eje transversal en los programas educativos de secundaria, mas alld
del caso exclusivo de la educacion religiosa.

La pluralidad actual promueve la apertura exigida por los estu-
diantes, dado que ante tal variedad de visiones de mundo, como

sintetiza Esquivel (2013: 124),

“las instituciones con anclajes en la tradicion pierden eficacia
como estructuras de plausibilidad (Berger, 1981), habida cuenta
de la propension individual a la fluidez en los vinculos y a la ma-
yor indefinicion de sus opciones y elecciones de vida. Profundos
procesos de desafiliacion y de re-afiliacion subvierten los vinculos
entre el individuo y las instituciones, entre ellas, las religiosas”.

A pesar del entorno plural que rodea tanto a estudiantes como a
profesores, al fraccionar los porcentajes de docentes por sexo, es
posible distinguir que las posiciones entre hombres y mujeres tie-
nen grados de diferencia considerable sobre esta tematica, como
se puede valorar en el siguiente grafico.

Gréfico 18. ;Qué implica incluir la sexualidad como un eje
transversal en la educacion religiosa segin el sexo?
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La mayoria de los hombres (63,4%) se inclinan por colaborar con
la toma de decisiones responsables e informadas relativas a la salud
sexual y reproductiva, igual que la mayoria de mujeres (49,1%), pero
con una diferencia significativa de 14 puntos porcentuales entre los
criterios de ambos sexos. Quizas por ello no parece sorprendente
que haya mas mujeres (45,6%) que hombres (34,1%) inclinados a
reforzar la moral y el aprendizaje de los valores cristianos, mientras
que un pequefio porcentaje (1,8%) de mujeres piensa que incluir la
sexualidad en las clases de ERE afadiria dificultades a la ensefianza
de los contenidos, mientras hay mas mujeres (3,5%) que hombres
(2,4%) que no saben o no responden.

La idea de vincular la sexualidad con los valores cristianos ocupa
el segundo lugar de importancia en las respuestas de los docentes,
de los cuales vale la pena destacar que las mujeres constituyen
porcentajes similares tanto en este rubro, como en la colaboraciéon
con decisiones informadas en materia de salud sexual y reproduc-
tiva para las personas estudiantes. Si bien, los hombres parecen
mds propensos a brindar su colaboracién en este tltimo sentido,
lo cierto es que entre los colegiales entrevistados no se encontro
ningun testimonio que ratificara esta respuesta mayoritaria.

En realidad, parecen ser el tradicionalismo cristiano y la falta de
apertura, las actitudes que dominan el trabajo de los docentes de
educacion religiosa en el drea de sexualidad; particularmente en el
caso de las profesoras. Esta ultima es una contradiccion patriarcal
que subyace en la construccion del sexo/género ya estudiada en
otras investigaciones (Campiche, 1996; Fuentes Belgrave, 2015),
donde es notoria la forma en que las mujeres creyentes y practi-
cantes reproducen los postulados doctrinarios que promueven la
coercién sexual y reproductiva de las mujeres, confinandoles a los
roles de sexo/género tradicionales.
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Grifico 19. ;Qué implica incluir la sexualidad como un eje
transversal en la educacién religiosa segin el sexo?
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En cuanto a la edad de los docentes, aquellos que se inclinan por
colaborar con la toma de decisiones responsables e informadas
relativas a la salud sexual y reproductiva, son mayoritariamente
el grupo entre 45 y 54 afios (67,7%), aquellos entre 35 y 44 afios
(59,1%), entre 25 vy 34 aios (52,4%), pero los de mas de 55 aios
(33,3%) estan un poco mas cercanos a los de entre 21 y 24 afos
(20%), en este rubro. Asi, quienes optarian por reforzar la moral
y el aprendizaje de los valores cristianos, son mayoritariamente los
docentes de 55 afos y mas (55,6%), seguidos de los que tienen
entre 25y 34 aios (47,6%), entre 35 y 44 anos (40,9%), 45 y 54
afios (32,3%) y 21 y 24 afos (30%). Solo este ultimo rango etario
pensaria que incluir la sexualidad en las clases de ERE anadiria
dificultades a la enseflanza de los contenidos propios de la materia
(10%), asi como también en este grupo se encuentra la mayoria
que no sabe o no responde (40%) y luego también entre quienes
tienen 55 afios y mas (11,1%).

Esta coincidencia de criterios entre los mas jovenes y los docen-
tes de educacion religiosa de mas edad, se reitera a lo largo de
la investigacién, mostrando que en estos sectores confluyen
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mayoritariamente el conservadurismo y el rechazo hacia diver-
sos intereses estudiantiles, particularmente aquellos relacionados
con la formacién educativa para la vivencia plena de la sexuali-
dad, como se aprecia en esta categoria especifica. No obstante, es
necesario seialar que pese a que en los demds rangos etarios se
presenta una mayoria de docentes que apoya un proceso de ense-
fAanza que contemple las decisiones informadas en salud sexual y
reproductiva, no se encuentra ningun indicio entre los estudiantes
entrevistados, de temas o formas de abordaje relacionados, que
puedan eventualmente prevenir la violencia, la discriminacion y
la opresién sexual y de género que manifiestan los estudiantes en
su vida cotidiana.

La posibilidad de que la sexualidad se convierta en un eje trans-
versal en las clases de educacién religiosa constituye una utopia
para los estudiantes, en la medida en que los docentes carecen
no solo de herramientas pedagdgicas para ello, sino que también
reproducen abiertamente valores de culpabilizacion basados en la
doctrina cristiana cuando reivindican algunos temas relacionados,
como la virginidad y la abstinencia, y condenan arbitrariamente
otros como el aborto, la homosexualidad y la fecundacion in vitro.

Ciertamente, esta perspectiva puede inhibir a los estudiantes de
desarrollar vidas saludables y disfrutar de su sexualidad de manera
informada y respetuosa, pero es de notar que entre los mismos es-
tudiantes no existe consenso sobre la necesidad de que se aborden
contenidos vinculados con la salud sexual y reproductiva en la cla-
se de educacion religiosa. Esto denota la complejidad del campo
escolar, una estructura estructurante, como denomina Bourdieu
(1990: 136) a estos espacios, compuestos por instituciones, agentes
y practicas.

Un campo se define, entre otras formas, definiendo aquello que
estd en juego y los intereses especificos, que son irreductibles a lo
que se encuentra en juego en otros campos O a sus intereses pro-
pios (no sera posible atraer a un filésofo con lo que es motivo de
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disputa entre gedgrafos) y que no percibira alguien que no haya
sido construido para entrar en ese campo (cada categoria de inte-
reses implica indiferencia hacia otros intereses, otras inversiones,
que seran percibidos como absurdos, irracionales, o sublimes y
desinteresados). Para que funcione un campo, es necesario que
haya algo en juego y gente dispuesta a jugar, que esté dotada de
los habitus que implican el conocimiento y reconocimiento de las
leyes inmanentes al juego.

Ahora bien, el habitus del campo escolar, en cuanto a la asignatura
de educacion religiosa, parece excluir el abordaje de la salud sexual
y reproductiva, en tanto este conocimiento representa un capital
simbolico perteneciente a otro campo, por lo cual no es recono-
cido legitimamente ni por los docentes en sus pricticas —-mas no
necesariamente en sus respuestas- ni tampoco por los estudiantes,
cuyas percepciones —aunqgue no sus aspiraciones- corresponden al
sistema de fuerzas que gobierna el campo, supeditado en este caso,
al capital simbolico religioso, que de forma historica ha caracteri-
zado a quienes dominan el campo escolar en el micro-espacio de
la educacion religiosa en Costa Rica.

2. La familia lo llena a uno, uno sin familia no es
nada”?

Crecer en bienestar y aceptacién de si mismo y de las otras per-
sonas, parece una propuesta aceptable para vivir la experiencia
familiar. Los estudiantes entrevistados se caracterizan de forma
general por una vision integral y comprensiva de las relaciones
familiares y la composicion de las familias, ya sean heterosexuales
o sexualmente diversas, donde piensan que deberia predominar el
amor como valor fundamental. Para la muestra total de docentes
que respondi6 en el sondeo realizado para este estudio, la mayo-
ria (53%) afirmé transmitir a sus estudiantes que las familias son

12 Extracto de testimonio brindado en grupo focal realizado en Colegio México (San

Jos¢), 17/05/16.
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personas unidas por consentimiento, nacimiento o adopcion, que
procuran su bienestar y crecimiento, seguidos del grupo (38%)
que inculca que son nucleos formados por hombre, mujer y su
descendencia, segtin lo dispuesto por Dios, apenas algunos (2%)
difunden la idea de que son estructuras socio-econémicas que pro-
veen bienes y servicios especializados a sus miembros, mientras
otra minoria (7%) no sabe o no responde a esta pregunta.

Las percepciones del estudiantado sobre lo que les inculcan sus
docentes, son sin embargo, muy distintas a lo que estos ultimos
aseveran mayoritariamente.

“Si usted es homosexual se va al infierno, hablan de respeto pero no lo
practican, la familia heterosexual es lo tinico que cuenta y se aprende.
Todo es hablar sobre la Iglesia, los valores, su familia, qué es portarse
bien. A nadie se le ocurre hablar sobre dos mamds, lo mds diverso es una
familia que vive con el abuelo. Los homosexuales son como satdnicos, a
una compariera le dijo la profesora que ella no era normal porque era
lesbiana”. Grupo focal realizado en Colegio Conservatorio Caste-

lla (Barreal de Heredia), 05/04/16.

“Antes teniamos una profesora que estaba muy mayor, y bueno
habldbamos mds que todo de la Biblia y cosas relacionadas. Luego
la cambiaron por otro profesor y él nos enseiiaba acerca de lo que era
correcto en cuanto a familia, es decir, la familia tradicional, y que no era
correcto salirse de eso, como por ejemplo papd-papd, nos decia que eso no
estaba bien, aunque yo no pienso lo mismo”. Grupo focal realizado en

Colegio Innovacién Académica de Matina (Limén), 21,/06/16.

“La religion catélica o la Iglesia mds que todo, no quiere dar como el
permiso de que haya matrimonios entre personas del mismo sexo, entonces
tal vez hace falta abordar ese tema un poco en clases de religion”. Grupo

focal realizado en Liceo de Picagres de Mora (San José), 10/05/16.

El discurso docente sobre la composicién de las familias que se
imparte a los estudiantes, no solamente es tradicionalista, sino
agresivo y hermético hacia otras formas familiares no heterosexua-
les, que escapan a una definicién naturalizada cuyo tnico objetivo

LAUrA FUENTES BELGRAVE o 121



es la reproduccion social y biologica bajo la bendicion divina. Es
claro que el criterio de unirse “por consentimiento”, como se
manifiesta en una de las respuestas a la pregunta realizada a los
profesores de educacion religiosa en el respectivo cuestionario, no
implica para los docentes formas de afecto desinstitucionalizadas
o marginalizadas por la sociedad, mas alla de estructuras familiares
no nucleares, eventualmente compuestas por parientes cercanos
(abuelas, tias, madrinas, etc.), u otros (vecinos, amigos de los pa-
dres, etc.).

Grifico 20. ;Cuiles ideas transmite a sus estudiantes sobre
las familias segtin sexo?
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En el grafico anterior, al segregar por sexo las respuestas de los
docentes, es posible apreciar que entre el profesorado, los hom-
bres son mas propensos (58,5%) a transmitir a sus estudiantes la
idea de que las familias son personas unidas por consentimiento,
nacimiento o adopcién, que procuran su bienestar y crecimien-
to, mientras que las mujeres (49,1%) presentan casi 10 puntos
porcentuales menos en este item, en cambio, ellas son mayoria
(42,1%) inculcando la idea de que las familias son nucleos for-
mados por hombre, mujer y su descendencia, segin lo dispuesto
por Dios, frente a los hombres (34,1%) que favorecen la transmi-
sion de esta idea. En esta categoria las docentes presentan ma-
yor conservadurismo que sus colegas masculinos, al difundir un
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pensamiento religioso naturalizado sobre la conformacion de las
familias, negando abiertamente otras posibilidades de establecer
formas familiares no heteronormativas.

Si bien, una minoria masculina (2,4%) y una minoria femenina
(1,8%) opina que las familias son estructuras socio-econdémicas
que proveen bienes y servicios especializados a sus miembros, este
criterio utilitarista no encuentra ningtin eco en las conversaciones
realizadas con las personas jovenes en condicion estudiantil. Las
profesoras (7%) y los docentes (4,9%) que no saben o no respon-
den a esta pregunta hacen presuponer que en su trabajo no brin-
dan ningtin contenido relacionado con las familias.

Con respeto a la edad de los profesores, y su peso en las ideas que
transmiten sobre esta variable, se puede observar en el siguiente
grafico su distribucion relativa.

Grifico 21. ;Cuadles ideas transmite a sus estudiantes sobre
las familias segdn edad?
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Entre los docentes que respondieron al sondeo realizado, es po-
sible afirmar que en todos los rangos etarios una mayoria dice
transmitir a sus estudiantes la idea de que las familias son per-
sonas unidas por consentimiento, nacimiento o adopcion, que
procuran su bienestar y crecimiento, no obstante, también en
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todos los grupos de edad hay porcentajes considerables, que se
inclinan por inculcar que las familias son ntcleos heterosexuales
de concepcion divina. Esta tiltima afirmacion es significativa en el
grupo entre 55 y més aios (44, 4%), frente a la primera respuesta
(55,6%), obteniendo porcentajes relativamente semejantes en los
grupos entre 45 y 54 afios (41, 9% ante 48,4%), entre 25 y 34 aiios
(42, 9% frente a 47,6%) y entre 21 y 24 afios (30% en contraste
con 40%). Es relevante que en este tltimo grupo de edad se lo-
caliza el porcentaje mas alto (10%) que no sabe o no responde a
la pregunta. Por otra parte, el grupo entre 35 y 44 afios es el tni-
co que expresa una diferencia porcentual significativa, entre una
definicion familiar propia del lenguaje de los derechos humanos
(68,2%) y una concepcion tradicionalista y religiosa de las familias
(27,3%). Solamente el grupo entre 45 y 54 anos (6,5%) expresa
una vision utilitarista de las formas familiares.

Las cifras obtenidas en este item muestran que ambas visiones,
la correspondiente a una perspectiva de derechos humanos y la
tradicionalista religiosa, conviven dentro del cuerpo docente de
forma bastante equitativa. Hay que resaltar que aunque la primera
vision corresponda a una definicion de derechos humanos, no
se encuentra en este concepto ningtn elemento que de manera
explicita apele a la inclusion de las familias sexualmente diversas,
sin embargo, al interrogar a los estudiantes sobre esta variable, sus
respuestas tienden inevitablemente a abordar esta cuestién, que
para la mayoria de colegiales se encuentra subestimada dentro de
las clases de educacion religiosa y que para ellos si se encuentra
implicita al interrogarse sobre las familias.

“No importa quién nos crie, si es mi papd o mamd, que lo importante
es que nos crien con amor y carifio, que se hable del respeto, no importa
que sean parejas del mismo sexo”. Grupo focal realizado en Colegio

Técnico Profesional de Batan (Limoén), 31/05/16.

“Yo siento que una familia no solo se limita a papd-mamd, hijo e hija;
una familia es mucho mds amplia, hay amigos que son mds familia que la
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de sangre, y pensamos que personas de un mismo sexo pueden conformar
una familia porque son personas igualmente llenas de amor por dar, son
personas mds comprensivas, son personas que por el rechazo se encargan
de darle a sus hijos amor, comprensién, sabiendo cémo tratar y respetar a
las personas, de hecho creo que hasta mds que nosotros mismos que somos
heterosexuales. Por eso yo apoyo y creo que las parejas del mismo sexo
puedan tener hijos. Para la sociedad y religion eso estd mal, pero para
mi no estd mal, creo que un homosexual puede darle mucho amor a un
hijo”. Grupo focal realizado en Colegio Innovacion Académica de

Matina (Limén), 21/06/16.

“En esta clase se habla mucho de valores de la familia: cémo uno debe
comportarse en familia, cémo debe ser esa relacién, eso es lo que el profe
nos ensefia, que la familia debe ser lo de mayor importancia. También
se ven los problemas que tienen los homosexuales en las familias, cuando
no son aceptados”. Grupo focal realizado en Colegio México (San

José), 17/05/16.

La crisis del modelo de familia nuclear tradicional es patente en
Occidente, sin embargo, los docentes costarricenses contintian
transmitiendo, con contadas excepciones, contenidos relaciona-
dos con este modelo patriarcal y asimétrico de relaciones de po-
der entre hombres y mujeres, que ya no corresponde a la realidad
que viven las personas jovenes ni tampoco a su vision de mun-
do. Como lo expresa Leme" (2011), las formas de vida familiar
se transforman y se adaptan a nuevos contextos, a la vez que tras-
cienden las relaciones consanguineas, no obstante, estas situacio-
nes coexisten con algunos postulados religiosos, como también lo

apunta Gimeno (2007: 7):

“La fuerte influencia cristiana, y mas atn catolica, extensible tam-
bién a los paises latinoamericanos, ha configurado un modelo
familiar centrado en procreacion sin restricciones, y obligando a

13 Leme Garcez, Maria Cecilia (2011). Transformaciones en los roles sociales dentro de los
nuevos modelos de convivencia familiar. Perspectiva de la nifiez. Ponencia presentada
en la Mesa Redonda titulada: Nuevos Modelos de Convivencia Familiar, realizada por la
Universidad Biblica Latinoamericana. San José, Costa Rica (inédito).
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la misma, dado que el l6gico control de natalidad no es aceptado
por la Iglesia Romana. Al tiempo, toda relacion sexual, con inde-
pendencia de la edad y el sexo de los implicados, es considerada
pecaminosa, a no ser que se oriente a la procreacion y tenga lugar
dentro del matrimonio eclesidstico. Con tales premisas queda
poco espacio para las familias monoparentales, para el divorcio y
para la homosexualidad, pero tampoco queda espacio para el de-
sarrollo personal, a no ser que sea asexuado, ni para el control de
natalidad, como paralelamente tampoco queda espacio familiar
para las hijas adolescentes embarazadas que en muchas ocasiones
son literalmente expulsadas de casa y hasta se les prohibe, a veces
por ley, asistir a la escuela, dado que su evidente embarazo servira
de mal ejemplo para compaferos y compaferas”.

Estos hechos sociales apelan a una realidad que se traduce en lo
que ensefian concretamente los docentes de educacion religiosa, a
contrapelo del sentir y el pensar de sus estudiantes sobre los cam-
bios en las formas familiares, que se reflejan en el auge de fami-
lias monoparentales encabezadas por mujeres, uniones de hecho;
tanto heterosexuales como homosexuales, personas que adoptan,
familias sin hijos, parejas divorciadas y vueltas a casar, y hogares
compuestos por diversos parientes, vecinos, amigos u otras formas
posibles en cuanto a género y edad también, que tomen las fami-
lias emergentes.
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“En lo personal creo que la familia en cualquiera de sus formas estd bien,
porque eso depende de la crianza que se le da un nifio, porque la gente
cree que si un nifio tiene dos papds, el hijo va a ser homosexual y pienso
que eso no va a ser asi. Cada quien conforma su familia a como lo sienta
bien, no como la sociedad lo diga, porque yo siento que lo mds importante
es criar a un hijo con amor, sin importar que tipo de familia es la que
tenga, mientras se le den los valores y el nifio se sienta cémodo y tranquilo
es lo que estd bien”. Grupo focal realizado en Colegio Innovacion

Académica de Matina (Limoén), 21/06/16.
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Ante este panorama, que refuerzan las experiencias y opiniones de
los colegiales entrevistados, Leme (2011), en armonia con el dis-
curso de estas jovenes voces, sefiala varios principios fundamenta-
les, de indudable valor para las personas educadoras en el campo
que concierne este estudio:

“Los nuevos modelos de convivencia familiar pueden potenciar
nuevos tipos de lenguaje que, quizd, contribuyan al aprendizaje
de ser humanos y humanas con menos preconceptos y mas aper-
tura a las diversidades que caracterizan nuestras vidas (...) lo mas
importante para la vida y el crecimiento saludable de los nifios y
nifas no es el modelo de familia en el cual nacen y crecen, sino
la calidad de las relaciones que se establecen en el nucleo familiar
y la intensidad del amor recibido. Lo que nos define y nos forma
como humanos es el amor, es decir, las acciones que constituyen
al otro como un legitimo otro (...) ;Cuales son las experiencias
de convivencia familiar que tienen significancia positiva para los
nifios y nifias? La educacién verdadera solo acontece en la convi-
vencia y la aceptacion mutua, es un fendmeno de transformacién

1 . V14
€n la convivencia .

Cabe preguntarse, si ante este tema generador no serdn mas bien
los estudiantes quienes podrian dar lecciones a sus docentes de
educacion religiosa, en términos del cultivo de relaciones de com-
prensién, respeto y amor ante las diversas formas y estructuras
familiares que hoy en dia nutren la humanidad y cambian sus
practicas, creencias y percepciones, en pos de una aceptacion so-
cial que favorezca la coexistencia de todas las personas.

14 Op.Cit.
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3. "Hay que estudiar la diversidad religiosa y como
afecta la cultura, reflexionar sobre lo negativo
y positivo en las religiones, no sé6lo sobre el
catolicismo”'®

Conocer las religiones permite entender la cultura y mejorar la
convivencia. Dado que “la cultura costarricense”, sin mayor pro-
fundizacién tedrico-practica en las identidades que la conforman
y sus respectivos aportes, aparece como un eje en los programas
de educacion religiosa, este estudio se propuso reemplazarla en el
trabajo empirico por lo que se ha denominado como ética inter-
cultural para la convivencia. Desde esta acepcion, se comprende
también lo expresado por Cortina (1997: 229-230), cuando afir-
ma, en relacién con la formacion educativa:

“Hemos ido aprendiendo al hilo de los siglos que cualquier ser
humano, para serlo plenamente, deberia ser libre y aspirar a la
igualdad entre los hombres, deberia ser justo, solidario y respe-
tar activamente su propia persona y a las demds personas, traba-
jar por la paz y el desarrollo de los pueblos, conservar el medio
ambiente y entregarlo a las generaciones futuras no peor que lo
hemos recibido, hacerse responsable de aquellos que le han ido
encomendando vy estar dispuesto a resolver mediante el didlogo
los problemas que pueden surgir con aquellos que comparten con
él el mundo y lavida. (...) Se trata de valores que cualquier centro,
publico o privado, ha de transmitir en la educacién, porque son
los que durante siglos hemos tenido que aprender y ya van for-
mando parte de nuestro mejor tesoro”.

En este sentido, el objetivo de la variable aplicada fue examinar
la posibilidad de integrar la diversidad de valores presente en la
sociedad costarricense, para facilitar el entendimiento y las inte-
rrelaciones sociales, maxime que en 2014, el Estado costarricense

15 Extracto de testimonio brindado en grupo focal realizado en Colegio Norma Steinvorth

(San José de la Montafia, Heredia), 04/04/16.
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reform¢ el articulo 1° de la Constitucion Politica, afirmando que
la Republica se declara: “democritica, libre, independiente, mul-
tiétnica y pluricultural”. Por esta razén, en virtud de las identida-
des que se entrecruzan y conviven en territorio costarricense, se
tomaron en consideracion para la consulta con los colegiales, una
serie de sub-variables incluidas en el cuestionario aplicado a la
poblacion docente.

Estas sub-variables son: a) Moral, valores cristianos y aplicacion
de la Biblia, b) Pluralidad, espiritualidades indigenas y afrodes-
cendientes y ¢) Didlogo interreligioso y respeto hacia no creyentes.
Cada una de ellas se desarrolla en un apartado separado, de tal
forma que puedan compararse los testimonios estudiantiles con la
sub-variable equivalente a la respectiva pregunta y a los resultados
obtenidos en el cuestionario, asi como contrastarse con las sub-va-
riables correspondientes a los derechos humanos en ligamen con
los valores analizados; es decir, el derecho al trabajo, y el derecho
a la libertad de pensamiento, de conciencia y de religién, inclui-
dos también en el sondeo a los docentes como parte de los temas
generadores propuestos en esta investigacion para los respectivos
programas educativos.

3.1 "Para mi es importante hablar de amor y no de
religion"'®

;Cuando se volvié mds relevante una etiqueta religiosa que un
valor compartido por seres humanos diversos? Esta es la pregunta
que muchos jovenes se realizan en las aulas mientras asisten, es-
capan o duermen, en el lapso de las lecciones comprendidas para
educacion religiosa en su colegio.

Las respuestas del total de los docentes en el cuestionario admi-
nistrado, coinciden mayoritariamente en afirmar la moral cristia-
na en sus clases (65%), les siguen quienes no lo hacen (26%), y

16 Extracto de testimonio brindado en grupo focal realizado en Liceo Luis Dobles

Segreda (San Jos¢), 27/05/16.
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finalmente, quienes no saben o no responden (9%), son una mi-
noria. Los estudiantes aseveran que en sus clases hay mas énfasis
en valores humanos que en valores cristianos, atn si critican la
constante mencion a Dios, pues ellos se encuentran mas interesa-
dos por la solidaridad, el amor y el respeto entre personas iguales.

A la hora de cruzar este item con el sexo de los docentes, se ob-
serva, en el siguiente grafico, que los hombres (68,3%) se inclinan
mas por incluir la moral cristiana en sus clases de educacion reli-

giosa que las mujeres (61,4%), pese a que la diferencia porcentual
es pequena.

Grifico 22. Afirmacién de la moral cristiana por sexo
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;Como se educa para la vida cuando hay profesores que ni siquiera
saben responder qué tipo de moral inculcan a sus estudiantes?
Leme Garcez (2014: 95), recuerda que

“es importante entender que la ética del género humano no sera
ensefada con clases de moral, sino que se trata de ensefar la
necesidad del desarrollo integrado o sistémico de las personas
como individuos, su participacién en la comunidad y la sociedad,
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ademas de la conciencia de pertenecer a la especie humana, de
saberse parte de una familia humana”.

En esta direccion, algunos de los estudiantes entrevistados en los
grupos focales resaltan el aprendizaje de valores como el compa-
ferismo y la dignidad humana, en comunicacién estrecha con la
igualdad entre todas las personas.

“En cuanto a la moral y los valores cristianos si hemos aprendido, mds
que todo a wvalorar a las otras personas, a pesar de que no todos somos
iguales, ni pensamos igual, ni reaccionamos igual, pero somos iguales en
cuanto a valor”. Grupo focal realizado en Colegio Técnico Profe-

sional de Batan (Limén), 31/05/16.

“No hay que discriminar a nadie por su forma de pensar y su actitud,
ni por sus diferencias sexuales, ni por escuchar algiin tipo de miisica”.
Grupo focal realizado en Liceo de Picagres de Mora (San José¢),

10/05/16.

Desde un enfoque muy distinto al planteado por la mayoria de
docentes de educacion religiosa en Costa Rica, afirma Kohlberg
(1981: 300) que desde otra “concepcién de educacion moral, la
meta es la estimulacion del desarrollo “natural” del juicio moral
de cada uno de los nifos y de las capacidades para que ellos por
si mismos sean capaces de controlar sus conductas”. No obstante,
los colegiales entrevistados insisten en que la idea del Dios cristia-
no vy las consecuentes tradiciones que implica tienen gran influen-
cia en su concepcion de la moral, como lo garantizan los docentes
encuestados.

“Menos Biblia y religién no se puede dar, de hecho los profesores le llaman
falta de moral. Nos habian dejado una tarea de que buscdramos no sé
qué en la Biblia, y bueno, yo me negué a hacerla”. Grupo focal realiza-

do en Liceo de Heredia (Heredia), 22/04/16.
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“Que se hable sobre valores, porque antes sélo se hablaba de Dios y Dios,
vy no se hablaba tanto de la convivencia... St nos ponian hacer actividades
y juegos, como por ejemplo el de la cebolla y sus diferentes capas, uno iba
quitando las capas y se nos cuestionaba qué pensdbamos, relacionando
las capas con los valores, en el sentido de que lleguemos al punto de
que esas capas sean las que nos envuelvan, pero no se cuestionaban las
creencias”. Grupo focal realizado en Colegio Técnico Profesional

de Batan (Limén), 31/05/16.

Sin duda, algunos estudiantes entrevistados podrian presentar ob-
jecion de conciencia en relacién con los contenidos que reciben,
dado que los profesores hacen pasar por moral lo que aparenta ser
proselitismo religioso. Las respuestas de los docentes no tienen
equivoco en este sentido, quizas lo mds interesante de este item sea
comprobar, como ya lo han demostrado otras investigaciones',
que los docentes localizados en el rango de edad de adultos jove-
nes, entre 25y 34 afios, presentan un alto grado de conservaduris-
mo y por ende, se inclinan mds que sus colegas mayores a buscar la
afirmacion de la moral cristiana entre sus alumnos, como se pue-
de apreciar en el siguiente grafico, aventajando incluso en 10 pun-
tos porcentuales a los docentes de 55 y mds afios en esta categoria.

Griéfico 23. Afirmacién de la moral cristiana por edad
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17 Fuentes Belgrave, Laura (2015). La tibieza de quien peca y reza. Cambios en las creencias
religiosas en Costa Rica. San José: Sebila/Universidad Nacional.
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El interés en afirmar la moral cristiana es innegable entre los
docentes de educacion religiosa, como lo demuestran los altos
porcentajes, superiores al 50% en cada grupo etario, que apoyan
esta opcion. Ahora bien, jcudl es el panorama en relacion con
los valores? ;También responden a la moral cristiana? Seguin los
testimonios de los colegiales, la dignidad humana ocupa un lugar
preponderante en las clases de educacion religiosa que reciben, en
cuanto a los valores inculcados por los docentes. Al observar el
siguiente grafico, que compara las respuestas de los profesores por
sexo, en cuanto al papel de la dignidad humana en relacién con
una categoria concreta, la del trabajo, es posible apreciar que las
opiniones de los docentes se encuentran divididas. Es necesario
sefalar que el derecho al trabajo fue una sub-variable operativiza-
da del tema y variable, derechos humanos, incluida en el cuestio-
nario a los docentes.

Las respuestas de estos ultimos permiten afirmar que existe poca
diferencia porcentual entre el criterio de mujeres y hombres en
relacion con la contribucion del trabajo a la dignidad humana, lo
que parece significativo es que la mayoria de mujeres (54,4%) y de
hombres (53,7%), opina que esta contribucion se logra cuando el
trabajo constituye una libre eleccion en condiciones equitativas
y satisfactorias, con proteccion social y sin discriminacion, cifra
que corresponde con la muestra general que apoya esta opcion
con 53%. Esta respuesta detalla, lo que de forma general ya indica
la opcién escogida por el segundo grupo mayoritario de hombres
(29,3%) y mujeres (24,6%), al considerar que la meta se consigue
al promover la justicia social y la lucha por los derechos asociados,
que en la muestra total de docentes corresponde a un 26%. El ter-
cer grupo se inclina porque la dignidad humana se encuentra en el
trabajo, honrando los dones del Creador y los talentos recibidos,
con un 19,3% de mujeres y un 14,6% de hombres, representado
por un total de 17% en la muestra de todo el cuestionario.
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Grifico 24. ;Cémo puede contribuir el trabajo a la dignidad
humana segtn el sexo?
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Educar en el auto-conocimiento para conocer sus limites y posi-
bilidades, aunado a una formacion critica, son los elementos que
constituyen la base de la educacion en valores, la cual considera a
la persona un ser integral. De esta praxis pedagdgica se deriva el
criterio de justicia, que radica en conferir a si mismo y a los otros
dignidad humana. Desde esta perspectiva, las respuestas mayori-
tarias de los docentes, ubicadas tanto en el primer como en el
segundo grupo recién expuestos, parecen estar en sintonia con el
pensamiento de Morin (1999: 59), quien expresa:

“Asi, individuo-sociedad-especie son no solamente inseparables
sino coproductores el uno del otro. Cada uno de estos términos
es a la vez medio y fin de los otros. No se puede absolutizar a nin-
guno y hacer de uno solo el fin supremo de la triada; ésta es en si
misma, de manera rotativa, su propio fin. Estos elementos no se
podrian comprender de manera disociada: toda concepcién del
género humano significa desarrollo conjunto de las autonomias
individuales, de las participaciones comunitarias y del sentido de
pertenencia a la especie humana. En medio de esta triada comple-
ja emerge la conciencia”.
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En contraste, el tercer grupo de docentes se inclina por una con-
cepcion religiosa de la dignidad humana, mientras los estudian-
tes sugieren que los valores ensefiados en clase impliquen una
reflexién sobre temas de la vida cotidiana segiin sus necesidades,
que van desde la identidad y expresién de sexo/género hasta el
proyecto de vida y las situaciones laborales. Estos resultados tienen
un cariz mas relevante al cruzar la pregunta referida con la edad
del cuerpo docente.

Grifico 25. ;Cémo puede contribuir el trabajo a la dignidad
humana segin la edad?
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El grifico anterior muestra una vez mds que los sectores de docen-
tes mas jovenes y mas viejos, es decir, entre 21 y 24 afos (30%), y
entre 55 y mis (33,30%), coinciden en que la contribucion del tra-
bajo a la dignidad humana inicia desde un punto de vista religioso,
mientras que entre sus otros colegas esta opinion decrece a mayor
edad. Ahora bien, el grupo mas numeroso en todas las edades, a
excepcion del rango entre 21 y 24 afos, es aquel que comprende
el trabajo como una libre eleccion, en condiciones equitativas y
satisfactorias, con proteccion social y sin discriminacién, contan-
do con el porcentaje mds elevado en el grupo de personas entre
45 y 54 anos (71%), seguido del grupo entre 25 y 34 anos (57.1%).
Son también estos sectores etarios los que se identifican mayorita-
riamente con la segunda respuesta mas mencionada, presentando
el grupo entre 35 y 44 aiios (45,50%) mayor afinidad con la idea
de promover la justicia social y los derechos asociados, como una
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forma de que el trabajo contribuya a la dignidad humana, segui-
dos del grupo que tiene entre 25 y 34 anos (28,6%).

En este aspecto, los colegiales entrevistados estarian de acuerdo
con la mayoria de sus profesores, pues estiman que los valores son
universales, no tienen una religion que pueda arrogarse su hege-
monia, asi, los valores para estos jovenes se conectan con sus vidas,
no mds con nociones abstractas.

“A mi mds que todo no me gustaria hablar de religiones, de que si es
evangélica o es catélica o si es ateo, mds que todo, me gustaria hablar
como de la vida”. Grupo focal realizado en Liceo de Picagres de

Mora (San José¢), 10/05/16.

Para Morin (1999: 64) la humanidad es “una comunidad de des-
tino y solo la conciencia de esta comunidad la puede conducir
a una comunidad de vida”, en esta nociéon de humanidad que
propone el autor y sugieren los estudiantes, se encierra la ética de
los valores que estos ultimos esperan conocer a través de la educa-
cion religiosa. ;Qué papel juega esta perspectiva estudiantil en los
cursos! Es innegable que muchos estudiantes presentan criterios
cuya madurez es relevante y merece ser considerada tanto en la
elaboracion del programa como en las actividades didécticas.

“Pienso que en religion no deben verse tantas cosas biblicas porque para
eso estd la Iglesia, es por eso también que la gente no va a religién, porque
a algunos no les gusta, hay algunos que creen y otros que no creen, pero
eso no es tan importante. Para mi la clase de religion estd bien si se habla
del amor, y no de algo catélico. Por alld estd también el cristiano, pero no
nos deberiamos separar solo por eso”. Grupo focal realizado en Liceo

Luis Dobles Segreda (San José¢), 27/05/16.

La lucidez en algunas intervenciones estudiantiles recabadas den-
tro de esta investigacion, muestra que los pardmetros de ensefian-
za, tanto en educacidn religiosa como en otras materias, enfrentan
desafios que no han sido reconocidos por la poblacion docente, al
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menos, no de forma oficial. Por ese motivo, es relevante lo expre-
sado por Rodriguez Garcia (2001: 103), quien en su anilisis sobre
los programas de educacion religiosa en Costa Rica, asevera que:

“1. Una educacion religiosa, basada sobre la transmision, a los
individuos, de doctrinas como punto de partida para el fomento
de la fe, estd destinada, en gran medida, a fracasar, pues, el desa-
rrollo de la fe no esta ligado, tnica y exclusivamente, al conoci-
miento de la doctrina religiosa por parte de tales individuos. Esto
también tiene que ver con la permutaciéon de la vivencia de lo
supuesto trascendente en el curso del desarrollo humano en sus
diferentes niveles.

2. Una educacion religiosa no es garante de una educacion mo-
ral o de una formacién de la conciencia moral, por lo que, en
este segundo aspecto, la educacion religiosa terminard por ser
inadecuada”.

En este estudio, se comprueban los supuestos de Rodriguez Gar-
cia (2001), al comparar las respuestas de los docentes con las de
los estudiantes. Esto adquiere un tono atin mis delicado, cuando
se interroga a los docentes si incluyen en sus clases la aplicacion
literal de lecturas biblicas. El cuestionario de sondeo aplicado a
esta poblacion, ha expuesto que los profesores de ERE se incli-
nan por “respuestas politicamente correctas”, y este caso no es la
excepcién, pues una mayoria (60%) dice no aplicar literalmente
lecturas biblicas, mientras que grupos minoritarios afirman apli-
carlas (33%), y otros no saben o no responden (7%). Al confrontar
estos resultados con las respuestas estudiantiles aparece una gran
interrogante sobre las practicas de los docentes en su cotidianidad
pedagdgica.

“No estoy de acuerdo con la literalidad biblica, hay que conocer las
condiciones diferentes de entonces y de la época actual, porque hay
distintas percepciones”. Grupo focal realizado en Colegio Conserva-

torio Castella (Barreal de Heredia), 05/04/16.
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“No todos comparten la misma religién y la Biblia es como mds catélica,
muy extremista desde el principio, muy extremista y contradictoria”. Gru-

po focal realizado en Liceo de Heredia (Heredia), 22,/04/16.

“En cuanto a la aplicacién literal de la Biblia pensamos que a la hora
de aplicarla en la vida cotidiana debe hacerse mds prdctico, porque hay
pensamientos o formas de actuar que pueden ir en contra de la dignidad
humana”. Grupo focal realizado en Liceo Luis Dobles Segreda

(San José¢), 27/05/16.

“Las pocas veces que yo he leido la Biblia me he dado cuenta que no se
debe leer literal, porque hablan con pardbolas o cosas asi que uno debe
darle sentido y saber interpretarlas”. Grupo focal realizado en Cole-

gio México (San José¢), 17/05/16.

Hay distintos elementos que los estudiantes subrayan en relacion
con este aspecto para sus clases, como son; la necesidad de contex-
tualizacion entre la época en que el texto fue escrito y las condi-
ciones culturales de las sociedades actuales, el reconocimiento de
su caracter de literatura al utilizar parabolas, metdforas y oximoros
cuya interpretacion depende de la subjetividad del lector -quien
las puede considerar “extremistas”’-, asi como su adaptacion a una
logica mas pragmatica en estrecha relacién con el respeto a los
derechos humanos.

Al realizar la segregacion de las respuestas de los docentes por sexo,
se observa que la diferencia porcentual entre mujeres (31,6%) y
hombres (31,7%) que abogan por la aplicacion literal de la Bi-
blia, es nimia. La distincion entre sexos si se acenttia en 8 puntos
porcentuales, al mostrar que hay mas hombres que admiten no
realizar una lectura literal del texto biblico (65,9%), que mujeres
(57,9%), mientras hay mas mujeres (10,5%) que hombres (2,4%),
que no saben o no responden si aplican literalmente la Biblia en
sus clases. No deja de ser preocupante que los porcentajes encon-
trados en los diferentes items del cuestionario, correspondientes
a la opcién de “no sabe o no responde”, sumen en algunos casos,
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mas del 5%, lo cual podria indicar cierto nivel de negligencia do-
cente en relacion con la educacion de las personas jovenes.

Griéfico 26. Aplicacion literal de las lecturas biblicas por sexo
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Es evidente que dentro de la diversidad del alumnado también
existen posiciones que se inclinan por la literalidad biblica, ya sea
por influencia familiar o de los mismos docentes de educacion re-

ligiosa

, sin embargo, los estudiantes no pretenden que su creencia

sea la norma para el resto de sus compafieros.

“Yo creo en esa escritura. Esa es la mentalidad de alguien que dice una
cosa vy luego dice: -Ah, es que no lo decia de forma literal, y hay cosas que
st hay que tomarlas de forma literal, al menos para mi”. Grupo focal

realizado en Liceo de Heredia (Heredia), 22/04/16.

“Hay formas de aplicarlo y hay formas en las que no se debe aplicar,
obviamente, no vamos a llegar a cortarle la mano literalmente a un
ladrén, pero si se puede aplicar a la hora que dice que si algo estd mal,
se debe aplicar, como no matar, no robar, no meterse con la mujer de su
hermano, me entiende, son cosas que st se pueden aplicar literalmente”.
Grupo focal realizado en Liceo Luis Dobles Segreda (San José),

27/05/16.

Si bien, los estudiantes favorables a la aplicacion literal de la Biblia
constituyen una minoria, al separar las respuestas de sus docentes

por rango etario, se comprueba una vez mas que son las personas
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mas jovenes quienes tienen mayor disposicion a esta aplicacion
literal del texto, principalmente los segmentos entre 21 y 24 afios
(80%) y entre 25 y 34 afios (47,6%), quienes son mds cercanos en
términos generacionales a sus estudiantes, pero encuentran mas
afinidad didactica con el grupo entre 55 afos y mds, que aplica la

literalidad biblica (44, 4%).

Grifico 27. Aplicacion literal de las lecturas biblicas por edad
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Tal como afirma Méndez (2011: 51), “es violenta la pretension de
presentar como universales y universalizables saberes, valores y cri-
terios epistemoldgicos que son locales, contextuales y situados”,
una inclinacion a la cual tiende la nueva generacion de docentes
de educacioén religiosa, en su afian de literalidad biblica, en con-
traste con segmentos de mayor edad, como aquellos entre 34 y 44

afios (13,6%), y 45 y 54 aios (22,6%).

Es necesario por ello, impulsar procesos pedagdgicos en la pobla-
cién docente que les permitan comprender y transmitir en sus
clases que como lo expresa Valverde (2008: 26):

“lo que fue suficiente para explicar alguna situacion particular
en la Biblia hoy no lo es o, por lo menos, no deberia serlo. Los
mitos biblicos no nos pertenecen; son de otras culturas y tiempos,
aunque muchos de los temas sean preocupaciones compartidas
por la humanidad entera”.
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Las equivalencias eventuales entre moral religiosa y literalidad bi-
blica representan asimismo, un factor de inquietud para los estu-
diantes, pero el cuerpo docente no expresa ninguna preocupacion
por cambiar sus practicas en este aspecto, porque son pricticas
historicamente legitimadas en el campo escolar circunscrito a la
educacion religiosa costarricense, tal como atestiguan los antece-
dentes de esta investigacion. Como afirma Bourdieu (1990:141):

Cuando la gente puede limitarse a dejar actuar su habitus para
obedecer a la necesidad inmanente del campo y satisfacer las exi-
gencias inscritas en él (lo cual constituye para cualquier campo
la definicion misma de la excelencia), en ningtin momento sien-
te que estd cumpliendo con un deber y ain menos que busca
la maximizacién del provecho (especifico). Asi tiene la ganancia
suplementaria de verse y ser vista como persona perfectamente
desinteresada.

El habitus, definido por Bourdieu (1990: 141) como un “sistema de
disposiciones adquiridas por medio del aprendizaje implicito o ex-
plicito que funciona como un sistema de esquemas generadores”,
en el caso de los docentes de educacién religiosa presenta pocas
posibilidades de transformacién, a menos que los recién llegados
al campo escolar, es decir, los docentes recientemente graduados,
subviertan las practicas en complicidad con los educandos.

3.2 "“Seria bueno conocer otros libros sagrados,
hacer giras a lugares donde se enseinen otras
religiones”"®

Estudiar la diversidad religiosa y su influencia sobre la cultura,
para adquirir mds conocimiento sobre los otros y sobre si mis-
mo, es del interés de los estudiantes entrevistados en los grupos
focales. Si bien, los docentes parecen compartir con sus alumnos

18 Extracto de testimonio brindado en grupo focal realizado en Colegio Norma Steinvorth

(San José de la Montafia, Heredia), 04/04/16.
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la inclinacion a admitir la importancia del reconocimiento de la
pluralidad étnica y cultural, afirmado por un 96%, negado por
un 3% y puesto en duda por un 1% que no sabe o no responde,
dentro de la generalidad del cuestionario, este criterio no se tra-
duce necesariamente en la ejecucion de acciones que busquen la
incorporacion de contenidos pedagodgicos relacionados con esta
tematica en sus clases, pues del total de docentes, un 57% adopta
la exploracion de espiritualidades indigenas y afrodescendientes,
mientras que un 37% no lo hace y un 6% no sabe o no responde.
Para las personas estudiantes, sin embargo, este tipo de conteni-
dos alienta su curiosidad e imaginacién y claramente motivaria su
asistencia asi como su atencion en las clases.

“Hay un tema que me gustaria mucho que es mds historia, no tanto
como la actual, porque yo siento que para analizar la sociedad en la que
vivimos debemos desenvolver nuestro pasado y los factores que hicieron
que mnosotros llegdramos hasta donde estamos. Eso seria la historia de
las religiones”. Grupo focal realizado en Colegio de Candelaria de

Naranjo (Alajuela), 21/04/16.

“Sobre las poblaciones de las comunidades indigenas en Costa Rica o de
esas culturas no hemos visto nada en clase de religion, si nos interesaria
para saber mds sobre la cultura que teniamos antes, porque antes eran
politeistas y todo eso, entonces seria bueno saber cémo ellos vivian antes
con todas esas creencias. Para mi en realidad st seria bonito también
aprender religiones de otros paises y de Costa Rica, de como vivian antes
de que llegaran los esparioles”. Grupo focal realizado en Liceo de

Picagres de Mora (San José¢), 10/05/16.

La pluralizacion de adhesiones religiosas, las reformas educativas,
la practica de expresiones religiosas diferentes producto de bus-
quedas espirituales personales, y el contacto con multiples formas
culturales, posible a través de las redes sociales y el internet en una
sociedad globalizada, son componentes sociales que sin duda, han
engendrado generaciones de jovenes cuyas interrogantes se distri-
buyen cada vez mas en otros mundos posibles; pasados o futuros,
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reales o imaginarios. La labor del docente, desde esta perspectiva,
deberia enfocarse con mayor razoén en el impulso a la “curiosidad
ética” de los estudiantes, como denomina Assman (2004) al proce-
so de aprendizaje que se puede desarrollar en el medio educativo.
Assman (2002: 65), también indica que:

“Aprender significa entrar en mundos simbolicos preconfigura-
dos, es decir, en mundos del sentido que ya son hablados y sus-
tentados por otras personas que nos rodean (amistades, padres,
hermanos y hermanas, profesores, etc.). Pero aprender significa
también olvidar las lineas divisorias de los significados ya estable-
cidos y crear otros nuevos. Desaprender cosas sabidas, y volverlas
a saber -volverlas a saborear- de un modo totalmente nuevo y
distinto, forma parte del aprender. Decir eso a los aprendices es
una de las funciones bésicas de los pedagogos”.

El reconocimiento del otro por parte de los docentes de ERE, no
equivale a la realizacion de acciones destinadas a “desaprender”
cuestiones de indole tradicional en materia de creencias religio-
sas, o al menos al andlisis de nuevos horizontes culturales. Es im-
portante recordar que ya Bourdieu y Passeron (2001), sefialaban la
idea de que la escuela reproduce las diferencias de clase desde una
perspectiva ideoldgica que legitima las jerarquias sociales mientras
promueve un supuesto igualitarismo, por lo que selecciona de for-
ma aparentemente neutra a sus pupilos y les certifica pedagdgica-
mente, sin develar las diferencias de oportunidades que emanan
del origen de clase, lo cual se podria extender también al origen
identitario, ignorado en la medida en que el campo escolar busca
uniformizar y no subrayar las diferencias, sean de clase o culturales.

No obstante, al desagregar por sexo tanto el reconocimiento peda-
gogico de la pluralidad étnica y cultural, como la exploraciéon de
espiritualidades indigenas y afrodescendientes en Costa Rica, no
solo es palpable que no existe mayor diferencia entre lo expresado
y ejecutado por hombres o mujeres docentes en este campo, sino
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que todos los docentes encuestados aparentemente irian en con-
tra del modelo autoreproductivo de la accion escolar.

Grifico 28. Reconocimiento de la pluralidad étnica
y cultural por sexo
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Griéfico 29. Exploracién de espiritualidades indigenas y
afrodescendientes por sexo
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A la hora de disefar el curso de educacion religiosa, la distincion
de la pluralidad continta siendo mayoritaria (97,6% de hombres y
94,7% de mujeres), pero solamente un poco mds de la mitad de los
docentes afirma la inclusién de algtin tipo de pesquisa relaciona-
da con espiritualidades ancestrales, donde se diferencia un 58,5%
de hombres y un 56,1% de mujeres, cuyos cursos incorporarian
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aspectos relativos al estudio de otras espiritualidades. No obstan-
te, entre los testimonios de los estudiantes, ninguno corroboré
esta afirmacion, mas bien, manifestaron su consternacién por el
énfasis en el cristianismo que han experimentado a lo largo de
su historia de vida en las clases de educacion religiosa, lo cual
comprueba, que los docentes estdn lejos de contrariar el sistema
autoreproductivo de la accion escolar (Bourdieu y Passeron, 2001).

“En la escuela y el colegio sélo nos meten una religion, no deberia ser asi,
la religién es como una herencia, si mi papd y mi mamd son catélicos,
seguramente yo seré catolica, mi familia es asi, pero ya a cierta edad, uno
puede ver y aprender muchas cosas. Yo le digo a mi mamd que yo no sé
qué seré. Las clases de religion no tienen por qué dar una sola religion,
tienen que ayudar con los problemas existenciales”. Grupo focal rea-
lizado en Colegio Conservatorio Castella (Barreal de Heredia),

05/04/16.

“Acerca de espiritualidades indigenas y afrodescendientes no hemos
aprendido nada, todo ha tenido que ver con el cristianismo, no es molesto,
yo creo en Dios, pero es que tampoco hay que encerrarse y wvolverse
ignorante de las otras religiones, porque lo que hacen muchos cristianos es
criticar sin saber qué es, o en qué creen los demds. Si nos interesaria ver
contenido relacionado con la pluralidad étnica y cultural en Costa Rica,
siento que es algo que se deberia de ver, seria necesario para ayudar con
la tolerancia, el respeto y la igualdad”. Grupo focal realizado en Liceo

Luis Dobles Segreda (San José), 27/05/16.

La diversidad cultural en el escenario global y local en el cual se
ubica Costa Rica, implica per se el mantenimiento de relaciones
interculturales en diferentes contextos, de lo cual no escapa el 4m-
bito educativo, y como se aprecia en las reflexiones estudiantiles,
cada colegial vive inmerso en un mundo de relaciones sociales
asumidas en toda su heterogeneidad, sin que ello se refleje en los

cursos de ERE.

Por otra parte, como se aprecia en los siguientes gréficos, el rango
etario de los docentes parece tener una mayor influencia tanto
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en la negativa a reconocer la pluralidad étnica y cultural del pais,
como en el rechazo a la exploracidn de espiritualidades de los pue-
blos originarios.

Grifico 30. Reconocimiento de la pluralidad étnica
y cultural por edad
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El reconocimiento de la pluralidad aparenta ser un principio ba-
sico de las democracias actuales, independientemente de que la
gran mayoria de la ciudadania no comprenda las implicaciones
del concepto en su vida diaria. En el caso de los docentes, la afir-
macion del reconocimiento a la pluralidad étnica y cultural en las
clases de educacion religiosa es abrumadora, solamente los rangos
de edad entre 21 y 24 afios (10%) y entre 45 y 54 aios (6,5%), pre-
sentan unos pocos puntos porcentuales que lo niegan, asi como
el sector entre 35 y 44 afios (4,5%) que no sabe o no responde
sobre su actitud ante las diversas identidades que se encuentran
en Costa Rica.

Las cifras relacionadas con la puesta en practica de ese reconoci-
miento con respecto a la edad del cuerpo de profesores, son mas
llamativas y sugerentes, porque suponen acciones didacticas con-
cretas, llevadas a cabo por los docentes en esta area del saber.
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Grifico 31. Exploracién de espiritualidades indigenas y
afrodescendientes por edad
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Una vez mas, los segmentos de edad entre 21 y 24 afios, y entre
55 y maés, presentan semejanzas porcentuales tanto en la menor
ejecucion de acciones dirigidas a explorar las espiritualidades in-
digenas y afrodescendientes, como en la mayor abstencion de par-
ticipar diddcticamente en este aspecto, e incluso en la respuesta
dubitativa o falta de respuesta en esta categoria. Los demas rangos
etarios también presentan similitudes, siendo el grupo entre 25y
34 anos el que afirma con 66,7%, que mayoritariamente imple-
menta procesos de aprendizaje relacionados con las espiritualida-
des ancestrales.

Es relevante poner de manifiesto que la interculturalidad sobre-
pasa el reconocimiento del otro y su cultura, pues esta nocion
expresa el encuentro y la relacion activa entre distintas identidades
culturales. Considerando los resultados en esta categoria del estu-
dio, el establecimiento de este tipo de vinculos entre los docentes
de ERE y sus estudiantes atin se encuentra en una etapa incipiente
y sin mayor consolidacion. En este sentido, la definicién de Walsh
(2005: 4) aclara de manera practica las formas diddcticas que con-
lleva la interculturalidad dentro del aula.
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“Como concepto y practica, la interculturalidad significa “entre
culturas”, pero no simplemente un contacto entre culturas, sino
un intercambio que se establece en términos equitativos, en con-
diciones de igualdad. Ademds de ser una meta por alcanzar, la
interculturalidad deberia ser entendida como un proceso perma-
nente de relacién, comunicaciéon y aprendizaje entre personas,
grupos, conocimientos, valores y tradiciones distintas, orientada
a generar, COnstruir y propiciar un respeto mutuo, y a un desarro-
llo pleno de las capacidades de los individuos, por encima de sus
diferencias culturales y sociales”.

Como lo exponen igualmente Albé y Barrios (20006), la intercul-
turalidad implica tres niveles interrelacionados; uno interperso-
nal que enfatiza la interaccion con otras identidades y parte de la
aceptacion de la propia identidad, otro conceptual, que atafe la
elaboracion académica de la nociodn, y otro estructural, que com-
prende las transformaciones en las instituciones sociales, tendien-
tes a promover la dindmica del intercambio y la aceptacion de la
diversidad cultural en la interaccion institucional.

“Lo que hemos visto es qué hacen las familias en general en las religiones,
digamos, las familias musulmanas no tienen estas costumbres, no tienen
estas prohibiciones, no tienen esta forma de vestir o esta forma de comer,
y las familias catélicas tienen estas cosas”. Grupo focal realizado en

Colegio de Candelaria de Naranjo (Alajuela), 21,/04/16.

Como se aprecia en el testimonio citado, en las clases de educa-
cién religiosa costarricense apenas se comienza a trabajar en el
dmbito interpersonal y de forma minoritaria. Por otra parte, los
dmbitos interpersonal y estructural se relacionan directamente,
pues ambos dependen de un sustrato educativo que en el primer
caso, reposa particularmente en el trabajo de los docentes. Este es
un desafio actual para los docentes de educacion religiosa, en la
medida en que la educacion intercultural comprende una perspec-
tiva histdrica y cultural que interesa a los estudiantes y les propone
nuevos marcos de respeto para la convivencia.
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3.3 “Siempre los creyentes van a querer pasar por
encima de los no creyentes, es dificil”"®

Si bien, existen iniciativas para promover el didlogo interreligioso
y el respeto hacia las personas no creyentes, tales como el Foro de
Educacion Religiosa, constituido en asociaciéon el 14 de noviem-
bre de 2016, bajo el estimulo de la Escuela Ecuménica de Ciencias
de la Religion de la Universidad Nacional, el camino para que
este tipo de temas generadores se incorporen en las clases, pare-
ce todavia bastante tortuoso, pues los estudiantes entrevistados
manifiestan temor y falta de preparacion, tanto de ellos mismos
como de sus profesores, para enfrentar un diidlogo que a todas
luces parecen necesitar los educandos para trabajar en el mejora-
miento de la convivencia.

En este 4mbito, la pregunta es ;como conceptualizan los docentes el
derecho a la libertad de pensamiento, de conciencia y de religion?
Este derecho constituye una sub-variable del tema generador dere-
chos humanos, incluido como variable en el respectivo cuestionario.

En la muestra total de este, aplicado mediante sondeo, se observa
el siguiente orden descendente; llevar la palabra de Dios a todas
las personas (45%), conservar o cambiar su religién o no profesar
ninguna creencia y manifestarlo en publico o en privado (42%),
no sabe o no responde (11%) y prohibir cualquier tipo de expre-
sion anti-religiosa (2%). Como se describe en el siguiente grafico,
segregado ahora por sexos, las mujeres docentes tienden mas a
inculcar que este concepto significa llevar la palabra de Dios a
todas las personas (52%) seguido de aquellas que dan su aval a la
definicion de esta libertad por las Naciones Unidas, consistente
en conservar o cambiar su religién o no profesar ninguna creencia
y manifestarlo de forma privada o publica (40,4%). Los hombres
muestran las mismas inclinaciones, en el orden mencionado, con
45% y 42% para las respectivas opciones de respuesta, solamente

19 Extracto de testimonio brindado en grupo focal realizado en Colegio Técnico

Profesional de Batan (Limon), 31/05/16.

LAURA FUENTES BELGRAVE o 149



una minoria masculina (2%) opina que este derecho consiste en
prohibir cualquier tipo de expresion anti-religiosa y en los porcen-

tajes de no sabe o no responde, son mayoria los hombres (11%) en
relacion con las mujeres (7%).

Griéfico 32. ;Qué incluye el derecho a la libertad de
conciencia, de pensamiento y de religién segin el sexo?
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Tal como se descubre en la muestra de docentes, la evangelizacion
tiene mayor peso en la educacion religiosa impartida en Costa
Rica, que la nocion que explica la libertad de conciencia, de pensa-
miento y de religion, segtin el marco de derechos humanos vigente
desde mediados del siglo XX. Bajo esta situacion, se hace impres-
cindible recordar que Leme Garcez (2014: 84) reitera como un
objetivo de la educacion intercultural para la educacion religiosa,
la necesidad de “construir aprendizajes desde la interculturalidad,
ayudando a valorar las diferentes realidades y a asumir un compro-
miso ético de respeto, aprendizaje y convivencia en las diferencias”,
lo cual se debe contextualizar en espacios y situaciones socio-cultu-
rales locales y transnacionales. Sin embargo, los estudiantes estin
lejos de vivir situaciones pedagogicas de esta indole en sus clases.
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“La Virgen era el centro de todo, porque era la mamd de Jesiis, era
demasiado importante, el centro de la vida. Yo habia llevado cartas para
no asistir a la clase, porque yo soy judia, pero me decian que tenia que
llevar un material firmado por el rabino para hacer en clase y me tenia
que quedar en clase”. Grupo focal realizado en Colegio Norma

Steinvorth (San José¢ de la Montana, Heredia), 04/04/16.

“El pastor también me daba un material sélo para mi, pero la escuela
estaba a la par de una iglesia y nos sacaban en horas lectivas y nos
llevaban a misa”. Grupo focal realizado en Colegio Norma Stein-

vorth (San José¢ de la Montaia, Heredia), 04,/04/16.

De los testimonios estudiantiles, se desprende el irrespeto a la li-
bertad de conciencia, de pensamiento y de religion, que viven los
colegiales no catélicos y que parece predominar en las clases de
educacion religiosa en Costa Rica. A diferencia de la mayoria de las
otras categorias analizadas en esta investigacion, en este punto, si
coinciden las respuestas de docentes y colegiales, que ilustran drama-
ticamente cémo se lesiona el derecho a esta libertad. Sin embargo,
es necesario sefalar, que también aparecen otros comportamientos
pedagdgicos, que ya comienzan a tomar en cuenta la diversidad den-
tro de los procesos educativos, y son capaces de entablar didlogos con
tradiciones religiosas locales y foraneas, aunque sean minoritarios.

Grifico 33. ;Qué incluye el derecho a la libertad de
conciencia, de pensamiento y de religion segin la edad?
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En el grifico anterior, que presenta la percepcion de la misma
variable en relacion con la edad del cuerpo docente, cambia le-
vemente el panorama, al mostrar que la respuesta mayoritaria en
cada rango de edad se desliza hacia conservar o cambiar su reli-
gion o no profesar ninguna creencia y manifestarlo en publico o
en privado, con la excepcién de los rangos etarios mds jovenes,
es decir, que aquellos entre 35 y 44 afios, 25 y 34 afos y 21 y 24
afios, se inclinan mas por la respuesta de llevar la palabra de Dios
a todas las personas, en este espectro, destacan particularmente
los dos ultimos grupos de edad, que superan cada uno con mas de
12 puntos porcentuales, la posibilidad de garantizar la libertad de
conciencia, de pensamiento y de religion, prefiriendo el proselitis-
mo religioso. Caso aparte es el grupo entre 21 y 24 afios, que una
vez mas se encuentra en su respuesta con el grupo de 55 afos y
mas, para coincidir en porcentajes relativamente altos que secun-
dan la prohibicion de cualquier tipo de expresién anti-religiosa.

Continuando con las otras subvariables que integran esta cate-
goria, se aprecia que el fomento al didlogo entre diversas confe-
siones religiosas corresponde a un 94% que lo avala, un 2% que
no y un 4% que no sabe o no responde. Igualmente, al dividir
esta subvariable por sexo, se observa que especificamente, en
cuanto al fomento al dialogo religioso entre diversas confesiones
religiosas, se presenta una mayoria masculina (97,6%) que dice
integrarlo en sus clases, seguido de las docentes (91,2%). Es tni-
camente en el grupo femenino donde se encuentra un 3,5% que
no incorpora este tema en su curso, y donde también hay mas
docentes que no saben o no responden (5,3%), en comparaciéon

con los hombres (2,4%).
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Grifico 34. Fomento al didlogo entre diversas
confesiones religiosas por sexo
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Paradojicamente, los estudiantes entrevistados ponen en duda la
contundencia con la que afirman los docentes de ERE que inclu-
yen este tipo de contenidos en sus clases, al tiempo que expresan
su deseo de la incorporacion real de estas tematicas en la materia.

“Mi mamd es catélica, mi papd es adventista, mi hermano, mi hermana
y yo somos cristianos, yo escogi lo que queria ser y todos nos llevamos
bien. En el colegio donde yo estaba en Nicaragua, no recibia religion. Yo
casi no he venido a esta clase en Costa Rica, pero ahora quiero presentar
una carta para no recibir religion. A veces los fines de semana voy con
mi hermano al culto, pero es que esta clase no se relaciona mucho con la
religion cristiana, sélo con el catolicismo”. Grupo focal realizado en el

Instituto de Alajuela (Alajuela), 12/04/16.

“Creo en Dios y respeto todo eso, pero no puedo discriminar a otras
religiones solo porque son diferentes, entonces st me gustaria conocer
acerca de estas otras”. Grupo focal realizado en Colegio Técnico

Profesional de Batan (Limon), 31/05/16.

“Serta importante conocer sobre el Talmud y el Cordn, pero no sobre la
Torah, porque es de origen judio, y son muy dificiles de entender, habria
que llevar un estudio muy profundo para aprender qué es, pero si seria
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bueno conocer la historia de las religiones”. Grupo focal realizado en

Liceo Luis Dobles Segreda (San José), 27/05/16.

“Seria mejor ampliar lo que es el conocimiento acerca de lo que son las
otras religiones, porque se aprenderia el concepto de respeto, aceptacion,
porque por lo general de lo vinico que se habla es que existe solo un Dios,
y esto puede ser molesto para algunas personas; podria convertirse en una
clase necesaria para que la gente no sea tan ignorante”. Grupo focal

realizado en Liceo Luis Dobles Segreda (San José¢), 27/05/16.

Si los estudiantes entrevistados pudieran escoger, optarian por
aprender sobre diferentes tipos de religion y cultura, asi como de
ética y moral, pues opinan que la clase de educacion religiosa po-
dria darles claves para el desarrollo de su vida, en un marco de
conocimiento intercultural y respeto entre las personas. En sus
recomendaciones a los docentes de educacion religiosa, expresa
Leme Garcez (2014: 86) que algunas practicas que desde la pers-
pectiva intercultural pueden llevar a cabo estos profesionales, son:

“Asumir el malestar con los enfoques culturales diferentes existen-
tes en el contexto educativo; propiciar la inclusion de las distintas
personas, comunidades y pueblos; facilitar el conocimiento sobre
las diversas culturas y favorecer el intercambio entre ellas; eliminar
barreras linglisticas y de actitudes excluyentes, xenof6bicas y discri-
minatorias (...) buscar interlocucion con profesores y profesoras de
otras dreas y otras escuelas; buscar insumos para releer la tradicion
educativa que sostiene los procesos de ensefianza; gestar nuevas
posturas metodoldgicas; revisar los temas tradicionales de la educa-
cion, proponiendo el enfoque de la interculturalidad que sostiene
y anima la vida; contextualizar las clases desde las cambiantes reali-
dades en donde se gestan; revisar continuamente y de forma critica
la cultura escolar en la cual se estd trabajando y educando”.

La articulacion entre diversas instancias profesionales, culturales
y pedagogicas, constituye la clave para que los docentes de educa-
cion religiosa al menos exploren la interreligiosidad en sus clases,
tomando en cuenta que atin al segregar por edad los resultados del
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sondeo, continta siendo mayoritaria la postura que afirma que
realiza esta labor, aunque los educandos tienden a desmentir a
este numeroso grupo de profesores.

Grifico 35. Fomento al didlogo entre diversas confesiones
religiosas por edad
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El grafico mostrado, presenta una tendencia mayoritaria segtn la
edad de los docentes a afirmar la inclusion del didlogo interreligio-
so en sus clases, inicamente el grupo entre 21 y 24 afios (10%) y el
grupo entre 45 y 54 afos (3,2%), contradice esta inclinacion con
una minoria que admite no integrar estos contenidos, al tiempo
que el primer grupo etario mencionado expone también un por-
centaje que no sabe o no responde (10%), asi como el grupo entre
35y 44 anos (9,1%) y el grupo entre 55 y mds afios (11,1%). La di-
ferencia entre los rangos etarios no es determinante en lo que res-
pecta a esta subvariable, como si ha sido la tonica en otros casos.

Es relevante sefalar que el didlogo interreligioso presenta muy dis-
tintos aspectos a considerar por los docentes, mas alla de la diver-
sidad de creencias inscritas en religiones institucionalizadas, como
se aprecia en el siguiente extracto de un testimonio estudiantil.

“No comparto las creencias catélicas ni las cristianas, las creencias que
yo comparto a nivel espiritual serdn las politeistas, me interesa mucho
la religién, me interesan mucho las culturas, pero no creo en las iglesias
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ni en la religion, si creo en Dios, pero no en la religion”. Grupo focal

realizado en Liceo de Heredia (Heredia), 22/04/16.

Este tipo de manifestaciones en el estudiantado, dan cuenta de
fendomenos mucho mds complejos que estin en curso, y que se
relacionan con los hallazgos de Mallimacci y Giménez Béliveau
(2007), quienes revelan la reelaboracion de la posicion, las prac-
ticas y las creencias “del peregrino religioso”, como lo denomina
Hervieu-Léger (1999), como rasgos indudables de una pluraliza-
cion religiosa en ascenso. Ahora bien, la pluralizacion de las creen-
cias religiosas obligaria al Estado costarricense a no marcar sus
preferencias por una u otra institucion dentro de la gestion regu-
lada del campo religioso. Sin embargo, el cristianismo, particular-
mente el catolicismo, continta teniendo una posicion dominante
dentro de la educacion religiosa costarricense, y tiende a ser privi-
legiado tanto en el plano legal como politico, afectando las creen-
cias minoritarias y también a las espiritualidades némadas.

Parker (2014), concluye que las identidades religiosas no se cons-
truyen a partir de premisas ideoldgicas, sino que lo hacen a partir
de premisas simbolico-culturales y que las identidades politicas
tampoco se construyen mds a partir de opciones primordialmente
religiosas sino a partir de opciones de valores e intereses seculares.
El autor también hace alusién al “pluralismo religioso en Améri-
ca Latina”, relacionandolo con el debilitamiento de la “identidad
catélica”. Aunque este tipo de identidad todavia goza de ciertos
privilegios en el campo religioso, para Parker (2014), Latinoamé-
rica puede definirse como plural estando sus fronteras simboli-
co-semdnticas con mas tendencia a la apertura, pues las luchas por
la democratizacion de las sociedades pluriculturales de América
Latina se ubican en el marco de sociedades que reconocen cada
vez mds su caracter intercultural, y por lo tanto, se vinculan estre-
chamente con el respeto a las religiones alternativas.

En relacion con el crecimiento del pluralismo en Costa Rica, en
la muestra general se observa que una mayoria contundente de
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profesores de ERE (94%), afirma promover la interaccion respe-
tuosa entre creyentes y no creyentes, frente a un 1% que lo niega
y un 5% que no sabe o no responde. A la hora de segregar los
resultados por sexo de los docentes, se obtienen cifras similares,
con un 97,6% de hombres que suscribe esta interaccién en sus
clases y un 91,2% de mujeres con el mismo comportamiento, sola-
mente hay un leve porcentaje de mujeres (1,8%) que no promueve
esta interaccion, frente a quienes no saben o no responden, éste
ultimo un porcentaje mayoritario alcanzado por las mujeres (7%)

ante los hombres (2,4%).

Griéfico 36. Interaccion respetuosa entre creyentes
y no creyentes por sexo
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En el trabajo realizado con los estudiantes en los grupos focales
de cada colegio, se aprecia que el tema de la increencia tiene un
cardcter delicado que dificulta no solamente su tratamiento en
las clases, por parte de los docentes, sino también la convivencia
misma entre colegiales.

“El problema es que siempre se habla de la existencia de Dios y no de la religion.
Por eso nunca pueden hablar las personas ateas”. Grupo focal realizado en

Colegio Conservatorio Castella (Barreal de Heredia), 05/04/16.
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“Habia un compaiero mio que era ateo, pero a él no le gustaba que le
hablara de Dios. Yo trataba de hacerle ver que Dios si existia, pero él
nunca entendié y no le volvi a hablar mds”. Grupo focal realizado en

el Instituto de Alajuela (Alajuela), 12/04/16.

“La profe deberia ser neutra o indiferente, porque si no habrdn desacuerdos
con ella, puede que haya algiin ateo y se moleste por las cosas que dice la
profesora; en cambio si podria participar en la clase si se hablara de los
valores, seria diferente, no se hablaria sobre creencias”. Grupo focal reali-

zado en Colegio Técnico Profesional de Batan (Limon), 31/05/16.

“Seria interesante hacer como un didlogo de eso, porque asi nosotros
sabriamos por qué no son catélicos y podriamos saber por qué van a otra
religion cristiana. Con no creyentes también, porque nos gustaria saber
la opinién de ellos, por qué ellos no creen y tal vez ellos quieran saber
por qué uno cree, entonces seria como muy chiva porque asi nosotros nos
entenderiamos tal vez un poco mds. Uno juzga sin pensar en aquella
persona de por qué no cree, y tal vez ellos igual lo juzgan a uno porque
uno cree y no saben por qué”. Grupo focal realizado en Liceo de

Picagres de Mora (San José), 10/05/16.

los estudiantes entrevistados, los profesores de ERE entro-
el cardcter aparentemente incuestionable de la existencia

de Dios, lo cual hace que entre los mismos compaifieros de clase
incluso intenten evangelizar o convertir a las personas ateas, impo-
sibilitando cualquier tipo de dialogo, y negando a la vez la posibili-
dad de que los educandos desarrollen su “curiosidad ética” como
la denomina Assman (2004), siendo un elemento fundamental
del proceso de aprendizaje, y que incluso los jovenes reivindican
como una necesidad de conocimiento presente entre sus intereses.
Ahora bien, como expresa Araya Flores (2015: 188):
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“El dialogo en la clase de religion no solo abre espacio a las otras re-
ligiones, sino también a las distintas formas de interpretacion atea
o no religiosa de la persona humana y de la historia, que hacen
frente a las mismas preguntas de sentido que abordan las religiones
(...) Para que este didlogo se desarrolle adecuadamente es necesario
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que la sociedad reconozca el derecho a la propia identidad, para
que todos se puedan expresar validamente sin prejuicios”.

Al observar los resultados por segregacion etaria de los profesores,
en relacion con esta variable, se aprecia que la mayoria dice pro-
mover una interaccion respetuosa entre creyentes y no creyentes, a
diferencia de lo que expresan los estudiantes.

“Nuestra opinién es que no se puede fomentar el didlogo entre esas religiones
porque siempre se arman conflictos, y hay mucha gente que le molesta otro
tipo de religiones, como los comparieros y los mismos profesores, no se puede
hablar con ellos debido a sus pensamientos diferentes”. Grupo focal reali-

zado en Liceo Luis Dobles Segreda (San Jos¢), 27/05/16.

La realidad dista mucho de las opciones escogidas en el cuestiona-
rio por el profesorado. El unico grupo etario donde se encuentra
una minoria que admite no promover este tipo de interaccién se
encuentra entre los 25 y 34 afios y estd conformado un 4,8%, en
los demds grupos etarios los porcentajes que no saben o no res-

ponden si tienen este tipo de practica en sus clases, oscilan entre
un 9% y un 11%.

Grifico 37. Interaccion respetuosa entre creyentes
y no creyentes por edad
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En la revision realizada por Zuckerman (2009: 953) donde analiza
multiples estudios estadisticos alrededor del mundo sobre las per-
sonas que se definen a si mismas como ateas o seculares, el autor
muestra que al comparar los valores de estas ultimas con los de las
personas religiosas, las primeras muestran una fuerte tendencia a ser
“menos nacionalistas, menos prejuiciosas, menos anti-semitas, me-
nos racistas, menos dogmdticas, menos etnocéntricas, de mente me-
nos cerrada, y menos autoritarias”. (Greeley and Hout 2006; Sider
2005; Altemeyer 2003, 2009; Jackson and Hunsberger 1999; Wulff
1991; Altemeyer and Hunsberger 1992, 1997; Beit-Hallahmi 2007;
Beit-Hallahmi and Argyle 1997; Batson et al. 1993; Argyle 2000)

Zuckerman (2009) comprueba que las personas no creyentes apo-
yan mas la igualdad de género, son menos homofébicas y presentan
de forma general un sentido de la justicia mas desarrollado que las
personas creyentes. Es evidente, que este tipo de comparaciéon no
pretende denigrar a las personas creyentes ni ensalzar a las no cre-
yentes, simplemente indica que pese a que las personas ateas son
consideradas en los mismos estudios consultados por Zuckerman
(2009), como “una problematica” por las personas religiosas, la con-
tribucién al bienestar comun y al mejoramiento del clima social que
realizan las personas ateas a través de su actitud y valores, tiene una
base demostrable, m4s alld de los prejuicios que se puedan esgri-
mir contra esta poblacion en las clases de educacion religiosa. Estas
prenociones son alimentadas por los docentes, como lo revelan los
testimonios estudiantiles, pues pese a que el profesorado afirme lo
contrario, su practica le delata y desafortunadamente contribuye a
cercenar la “curiosidad ética” de sus estudiantes.

4. ";No es que lareligion se opone a la ciencia?"?

La oposicién entre ciencia y religion es simplista, este es un tipo de
posicionamiento que no busca estudiar las relaciones complejas

20 Extracto de testimonio brindado en grupo focal realizado en Colegio Innovacion

Académica de Matina (Limon), 21/06/16.
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entre uno y otro ambito, asi como los factores tanto de conflic-
to como de convergencia que eventualmente pueden encontrarse
entre ambos, que precisan de un didlogo para nutrir a la cultura
y al conocimiento, un objetivo propio de la formacion educativa.
Tal como lo enuncia Willaime (2001: 185): “si las ciencias como
las religiones tienen su propia logica enddgena de evolucion y de
desarrollo, ellas también estan influenciadas, comprendido esto
en las relaciones mas o menos conflictuales que mantienen, por
la evolucion misma del contexto social en el cual se despliegan”?!.

Ahora bien, a pesar de que los programas de educacion religiosa
contemplan lo que se ha denominado en esta investigacion como
un eje de ciencia y tecnologia, es notoria la ausencia de tratamien-
to de estos temas generadores en la mayoria de los grupos de es-
tudiantes consultados, y ahi donde algunos subtemas han sido al
menos expuestos por los docentes, priva la oposicion entre cam-
pos del saber sefialada al inicio.

“Reflexionamos como que la ciencia habia sido creada para negar la
existencia de Dios. Yo no estoy de acuerdo, hay ciertas cosas que tienen
explicacion, pero lo que va para la ciencia y lo que va para la fe, es
diferente”. Grupo focal realizado en el Instituto de Alajuela (Ala-

juela), 12/04/16.

La experiencia mayoritaria de los estudiantes, cuyo discernimiento
parece distar mucho del de sus profesores, es contradictoria con
las afirmaciones de los docentes, de los cuales apenas un 12% ad-
mitio en el respectivo cuestionario, que advierte en sus clases sobre
los riesgos de los avances tecno-cientificos en relacion con el plan
de Dios, mayoritariamente hombres. Las respuestas mayoritarias
del profesorado de ERE, con 42% y 38% respectivamente, que
indican que concientizan a sus estudiantes para el uso responsable
de los recursos naturales, o que promueven la interrogacion y el
analisis alrededor de los métodos e impactos sobre la naturaleza

21 Traduccion libre.
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y la actividad humana, provocaron la hilaridad de los estudiantes
que participaron en los grupos focales.

Ahora bien, la segregacion de las respuestas por sexo de los pro-
fesores muestra que las mujeres contemplan menos el tema en
sus clases que los hombres, pero cuando ellas lo tratan se incli-
nan mayoritariamente por la concientizacion de los estudiantes
(43,9%) que sus colegas masculinos (39%), mientras que los hom-
bres aseveran promover mds la interrogacion y el andlisis (41,5%),
que las mujeres (36,8%). Es una mayoria masculina la que advierte
sobre los riesgos de los avances tecno-cientificos en relacion con el
plan de Dios (14,6%) ante las mujeres con esta posicion (10,5%),
pero hay mds mujeres que no saben o no responden esta pregunta

(8,8%), frente a los hombres (4,9%).

Gréfico 38. Reflexién docente por sexo sobre ambiente,
ciencia y tecnologia
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No obstante, solamente en dos grupos de colegiales se encontra-
ron indicios de un ejercicio docente que efectivamente desarrolla
algtin tipo de reflexion ética sobre ambiente, ciencia y tecnologia
en su clase.
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“Del ambiente se ha hablado del impacto que ha tenido el ser humano
y cémo podemos contribuir y ayudar a su mejoramiento. Luego de la
ciencia, hablamos de los avances de la medicina y avances cientificos.
La tecnologia es el tema mds abordado, lo vemos en todas las clases, por
ejemplo, como la tecnologia ayuda en el dia a dia al ser humano, se ven
los aspectos positivos pero también los aspectos negativos, pero mds que
todo de las consecuencias, no de los aparatos en si”. Grupo focal reali-

zado en Colegio México (San Jos¢), 17/05/16.

“Una vez hablamos de si la tecnologia puede ir de la mano con el
ambiente, que si puede ser positiva o perjudicial para el ambiente vy
pensamos que tiene ventajas y desventajas y va a depender de la forma
en que sea utilizada; porque se pueden crear cosas que sean beneficiosas
y que ayuden a hacer mds fdcil la vida diaria pero también la tecnologia
puede usarse para otras cosas como por ejemplo la creacién de armas,
porque se crearon realmente para defensa, pero se han usado para someter
a otras personas, y la facilidad de comunicacién es una ventaja, ahora con
los celulares, pero también trae sus desventajas”. Grupo focal realizado

en Colegio Técnico Profesional de Batan (Limon), 31/05/16.

Los estudiantes citados de los dos colegios anteriores, estin sepa-
rados por una distancia geogrifica considerable, pero comparten
la particularidad de contar con docentes de educacion religiosa
con interés en promover un proceso de andlisis, critica y respon-
sabilidad que permita desarrollar las bases de una ética ambiental
y tecno-cientifica, a diferencia del resto de sus colegas, segiin lo
comprobado en los demas colegios y a contrapelo de las respuestas
dadas por los docentes en el cuestionario. En este ultimo, como se
aprecia en el siguiente grafico, los rangos etarios de docentes entre
35y 44 anos (50%), y entre 25 y 34 afios (47,6%), dicen buscar ma-
yor criticidad en el estudiantado, que sus colegas mayores e inclu-
so menores, pero sorprende que en el segmento etario entre 21 y
24 afos predomine la idea de advertir sobre los riesgos tecno-cien-
tificos en cuanto al plan divino (50%), seguido del grupo entre 45
y 54 afios (19,4%). En todos los rangos etarios existe un porcentaje
comprendido entre el 30% y el 47,6% que busca concientizar a sus
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estudiantes, mientras sélo los grupos entre 35 y 44 afios (4,5%) y
entre 45 y 54 aios (9,7%), no saben o no responden.

Grifico 39. Reflexién docente por edad sobre ambiente,
ciencia y tecnologia
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Sin embargo, las inquietudes de los jovenes alrededor de esta te-
matica son similares en todos los colegios; les preocupan las ar-
mas, los teléfonos celulares, la contaminacion, y la digitalizacion
de la sociedad en la que viven, donde pronto sera posible imprimir
automoviles y edificios en tercera dimension ;Estas cuestiones de-
berian tratarse en una clase de educacién religiosa?

“Tal vex en Estudios Sociales se puede ver algo de ambiente, pero yo opino
que en religion no, porque diay, religion es hablar de algo religioso o algo
ast, no de cosas como esas porque se ven en otra materia”. Grupo focal

realizado en Liceo de Picagres de Mora (San Jos¢), 10/05/16.

Para los estudiantes que nunca han visto este tipo de contenidos
en esta clase, la pregunta esta fuera de lugar, porque su visién de
la educacion religiosa esta permeada por una experiencia donde
el objeto religioso estudiado y su tradicion, generalmente catolica,
es incuestionable, lo cual genera tension ante la posibilidad de
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abordar aspectos relacionados con la ética ambiental y tecno-cien-
tifica, al considerarla literalmente otra materia, que ademas, lleva
en si misma la impronta de la critica, un elemento del que adolece
la clase de educacion religiosa. No obstante, como advierte Fer-
nandez Aguilar (2015, parr. 21-31), en referencia al caso de Espaia:

“Los profesores de ERE, deberian poder ofrecer una respuesta
cientifica y teoldgica a estas dudas o cuestiones que se plantean
ordinariamente en el aula. Tenemos que tener muy presente que
el alumnado posee una cierta informacion cientifica-tecnoldgica
propia de su tiempo (...) parece que se hace necesario un cambio
consensuado del curriculo de ERE para Ensefianza Secundaria y
Bachillerato, dénde se contemplen estas cuestiones del didlogo
ciencia-religion. Desde esta problematica expuesta, todo apun-
ta a que debemos ser mas dindmicos aun, en pos de una rege-
neracién curricular y una Formacion del Profesorado de ERE,
que abogue por estas cuestiones fronterizas de conocimiento
cientifico-tecnoldgico”.

Ahora bien, en Costa Rica ya se contempla en el programa educa-
tivo de ERE un eje de ciencia y tecnologia, pero segun la eviden-
cia, su desarrollo pedagogico es escaso. Barbour (1991), apunta
que el tipo de relaciones entre la religion y la ciencia se resumen
en conflicto, independencia, didlogo e integracion, de lo cual se
deduce que la mayoria de las aulas costarricenses se encuentran
entre el conflicto y la independencia entre estas areas, lo cual no
denota la evolucién que ha tenido la posicion del Vaticano en los
siglos XX y XXI sobre los adelantos cientificos, si se considera, que
la mayor parte de los docentes profesan el catolicismo y siguen la
ejecuciéon de un programa educativo con esas bases.

“Yo me acuerdo que vimos algo, pero ciencia y tecnologia no tenian nada
que ver, eso era para rellenar el programa, la tecnologia eva para que uno
se distrajera, era porno para que no orara, pero siempre era una clase de
religion catélica”. Grupo focal realizado en Colegio Norma Stein-

vorth (San José de la Montafa, Heredia), 04/04/16.
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Tal como lo expone Bertina (2013), entre 1939 y 1967, inicialmen-
te bajo el papado de Pio XII, la Iglesia catélica adoptd un “opti-
mismo moderado” al asociar las tecnologias que promovieron el
progreso técnico al mejoramiento de las condiciones de vida en
términos socio-econdmicos. La enciclica Gaudium et spes de 1965,
puesta en prictica por Paulo VI, no visibiliza las vicisitudes de
este progreso, ni tampoco el Concilio Vaticano I, que si bien se
muestra vigilante ante el modernismo tecnoldgico, preconiza las
bondades de la técnica al servicio de la actividad humana.

El cambio arriba con la Carta Pastoral de Paulo VI, Octogessima
adviniens, la cual, publicada en 1971, induce un cambio de paradig-
ma papal, que evoluciona del optimismo a la inquietud alarmista
sobre el medio ambiente y los problemas sociales causados por los
avances técnicos. No obstante, es Juan Pablo II quien desarrollara
este nuevo paradigma, principalmente en la enciclica Evangelium
vitae de 1995, donde anuncia los signos de “la cultura de la muer-
te”, representada por la biotecnologia, las técnicas anticonceptivas
y abortivas, asi como la asistencia médica a la procreacion. Bertina
(2013: 147), explica que: “se legitima “la logica de subordinacion”
del aspecto tecnolégico del progreso a su dimension humana. Asi,
“el paradigma de la inquietud” desemboca en un examen critico
del comportamiento humano”?2. Juan Pablo II predica asi la ne-
cesidad de restablecer una moral cristiana en la ciencia, cuyo foco
sea el respeto a la vida y a la dignidad de la persona humana.

Por su parte, Benedicto XVI, ahonda en esta linea al reflexionar
sobre lo que Bertina (2013: 151) sefiala como “el paradigma de
la ambivalencia”, el cual estaria sujeto a “una “logica de fusién”
entre el aspecto técnico y el aspecto humano del progreso. No se
trata mds de anadir al desarrollo técnico las aspiraciones huma-
nas, segiin la exhortacion de Paulo VI, ni de enmarcar la técnica
en una moral humanista, como lo sugeria Juan Pablo II. Puesto
que el ser humano se enfrenta al deber de la razén que la técnica

22 Traduccion libre.
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impone, la técnica debe ser humana o no ser”?’. La posicion de
Benedicto XVI suma complejidad al paradigma papal, en la me-
dida en que insiste en un ejercicio racional para el ser humano
en relacion con el empleo de la técnica; es decir, en una toma de
conciencia permanente de sus posibles consecuencias.

Esta “logica de fusion” se vincula con “una logica de sectoriza-
cion”, pues segiin Bertina (2013: 152):

“si la accion del ser humano combina simultdineamente lo técni-
co y lo humano, entonces la valorizacion de la razén desemboca,
para Benedicto XVI, en una apologia de la revelacion divina. Lla-
mando al ser humano a reencontrar el sentido en cada una de sus
acciones, el Papa estimula, en efecto, la busqueda de una verdad,
que los catélicos sittian en la moral y por extension en la fe. Para
sobrepasar la crisis actual y se proteger, el ser humano mira enton-
ces desvanecerse la barrera que separaba fe y razon”?*.

Desde este paradigma, el Vaticano asume una posicion compleja
entre ciencia y religion, pues entre mds criticas realiza el movi-
miento ecologista a los avances tecnoldgicos actuales, la Iglesia
catélica mds bien busca integrarse a ellos promoviendo la union
de la fe y la razén en su uso y concepcion. Ahora bien, segtin los
docentes entrevistados, ellos privilegiarian en sus clases posiciones
cercanas al “paradigma de la inquietud” (42%) y al “paradigma
de la ambivalencia” (38%), no obstante, s6lo en dos colegios los
estudiantes admitieron algtn tipo de acercamiento a estos temas,
bajo la influencia del “paradigma de la inquietud”. En los otros
colegios, la ciencia y la tecnologia no tienen ningtn tipo de abor-
daje, estableciéndose una relacion de independencia o quizas de
indiferencia ante el dialogo entre la religion y la ciencia, mientras
en otros colegios, la relacion se plantea en términos conflictivos,
que datan practicamente del siglo XIX.

23 Ibid.
24 Ibid.
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Este escenario es preocupante, pues en la medida en que sola-
mente en dos colegios se han incorporado elementos reflexivos
sobre ética ambiental y tecno-cientifica al desarrollo de la clase, se
vislumbra su caricter excepcional, propio quizas de una formacion
particular de los docentes del Colegio México y del Colegio Técni-
co Profesional de Batan, cuyo caracter no es generalizable. La par-
ticipacion de los estudiantes en los grupos focales fue consistente
y verosimil, pues no dudaron incluso en expresar su interés por
abordar en la clase de ERE cuestiones tan especificas como ética
animal o la evolucion historica de las relaciones entre la religion
catblica y la ciencia, lo cual demuestra que las personas jovenes es-
tan dispuestas a entablar un didlogo interdisciplinario hasta ahora
parcialmente ignorado por sus preceptores.

5. “Lareligion sélo sirve para salvar su almay
evangelizar personas”?

El subtitulo de esta seccion es vox populi entre los estudiantes
consultados, quienes nuevamente, expresaron opiniones antago-
nicas a las manifestadas por sus docentes. Dentro de las variables
que ha pretendido investigar este estudio, se determiné como una
meta posible, dentro de la propuesta de reformular la educacion
religiosa, que esta tuviera el rol de estimular la participacién co-
munitaria, comprendida como la construccién de una dinamica
que incentive el didlogo a través, desde y con diferentes identida-
des, para que los grupos humanos compartan conocimientos, se
organicen socialmente e incluso intervengan directamente en la
resolucion de problematicas comunitarias. Esta variable se defi-
nio asi, para que en términos practicos el concepto pudiera actuar
como una eventual contraparte de la evangelizacion, la cual apa-
rentemente es una nocion mds apropiada para la catequesis que
para las clases de educacion religiosa en la actualidad.

25 Extracto de testimonio brindado en grupo focal realizado en Colegio Innovacion

Académica de Matina (Limon), 21/06/16.
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Sin embargo, la educacion religiosa contintia respondiendo en
alguna medida, no desdefable, al principio catequistico citado.
Por un lado, los docentes entrevistados no desacreditan del todo
este objetivo en la educacion religiosa, al incentivar, sobre todo
los hombres, la identificacién personal con Jesus, la realizacion de
practicas de precepto y la evangelizacion de su entorno (25%), asi
como, la capacidad de didlogo y la resolucion alternativa de con-
flictos sociales (26%). Si bien, son mayoria los docentes, especifi-
camente las mujeres, que dicen incentivar que cada estudiante se
conozca a si mismo(a) y participe en los procesos de organizacion
local para el bienestar de su comunidad (46%), en el caso de esta
variable, como en otras, también coinciden las respuestas de una
minoria conservadora de docentes, con lo experimentado por la
mayoria de estudiantes.

Grifico 40. Incentivar proyecto de vida dentro de la sociedad
costarricense segtin docentes por sexo
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Los docentes (26,8%) tienden mdas que sus colegas femeninas
(22,8%) a inculcar la evangelizacion. Parece poco probable que el
estudiantado invente percepciones sobre un tema que le concier-
ne directamente, dado que esta meta atafie aquellas pricticas que
desarrollan los docentes de ERE para estimularles en la realizacion
de su proyecto de vida en la sociedad costarricense.
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En cambio, las respuestas mayoritarias del profesorado, donde una
mayoria femenina (47,4%) y masculina (46,3), dice contribuir al
auto-conocimiento y organizacion local, seguidos respectivamente
de un 28,1% de mujeres y un 24,4% de hombres que dicen imple-
mentar el dialogo y la resolucién alternativa, sugieren la idea de
que estos profesionales contribuyen a formar una espiral del silen-
cio sobre sus practicas auténticas en la docencia, mas vinculadas a
la catequesis, segtin las percepciones del estudiantado, que a una
educacion religiosa ecléctica y neutral, como sentencia el voto de
2010 de la Sala Constitucional de Costa Rica, con respecto a ese
apartado. Asi, en las experiencias estudiantiles, se destacan aque-
llas vivencias donde se contintian enfocando las metas de vida de
los jévenes hacia la evangelizacion.

“Nos ponian a cantar canciones catélicas. En agosto siempre se hablaba
de la Virgen, se hablaba que el propésito de nosotros en la clase de religién
era ir a evangelizar afuera”.

Grupo focal realizado en Colegio Norma Steinvorth (San José de

la Montafia, Heredia), 04/04/16.

Es de resaltar que en la investigacion de antecedentes realizada
para este estudio, se determiné que otras investigaciones realiza-
das en Costa Rica, principalmente tesis o trabajos de graduacion,
interesados en analizar el perfil del docente de ERE, coinciden
en caracterizarlo como un “agente pastoral” segin los propios tér-
minos de las personas entrevistadas, o lo que podria considerarse
como un agente proselitista, es decir, un propagador de la fe ca-
télica, con especial interés en que sus estudiantes “evangelicen” a
sus pares. La excepcion la constituye el estudio llevado a cabo por
Cortés y Trejos (2016), cuyo perfil deseado del docente de ERE,
en consonancia con las demandas de los estudiantes entrevista-
dos por los investigadores, se caracterizaria por su conocimiento
de distintas religiones y espiritualidades desde una vision integral
y comprensiva de las relaciones interculturales en Costa Rica, lo
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cual ciertamente, confirman también los estudiantes entrevista-
dos en esta investigacion.

Grifico 41. Incentivar proyecto de vida dentro de la sociedad
costarricense segin docentes por edad
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En este estudio se determina que dentro del marco etario de los
docentes entrevistados, la transmisién de la identificacion perso-
nal con Jesus estd mas acendrada en el segmento entre 35 y 44
afios (36,4%), compitiendo con sus pares que en el mismo por-
centaje motivan a sus estudiantes a conocerse a si mismos, aunque
en esta Ultima categoria, la mayoria se ubica entre los 55 y mas
(55,6%), asi como entre los 45 y 54 anos (54,8%), y los 25 y 34
afios (52,4%). La identificacion con Jests se encuentra en los de-
mas rangos etarios favorecida con porcentajes entre 19% y 29%.
El didlogo v la resolucién alternativa de conflictos se destacan en
el grupo de entre 21 y 24 anos (40%), los otros rangos etarios
presentan porcentajes entre el 16,1% y el 28,6%. Solamente los
mas jovenes (10%) y los localizados entre 35 y 44 afios (4,5%), no
saben o no responden.

En el caso del “agente pastoral”, el rol del docente se afianza en
la legitimidad de su estatus como profesor, en otras palabras,
en su capital simbolico, asi como en la lectura recurrente de la
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Biblia y en la movilizacion de recursos materiales o simbolicos
que inducen la prictica de rituales catélicos, pues en varios gru-
pos los docentes interrogan a los estudiantes para saber si asisten
a misa el domingo, o imponen la realizacion de ciertos ritos en
el espacio del aula o del colegio. Esta situacion perdura hasta
nuestros dias, con la excepcién de uno de los grupos focales con
los cuales se trabajo.

“Bueno la profe habla mucho de ayudar a las otras personas con que
se convive y cosas asi y tenia como algo cierto pero no tanto porque
es religion. Bueno, en mi opinién personal antes religion era como mds
llevarlo a una religion exacta o algo asi, en cambio ahora simplemente
son mds como walores, entonces ya ahora hay como un cambio muy
drdstico a lo que era evangelizar a alguien”. Grupo focal realizado en

Liceo de Heredia (Heredia), 22/04/16.

El tema de la ética y la formacion de valores, sobresale excepcio-
nalmente en el Liceo de Heredia, donde la evangelizacion es exi-
liada del entorno educativo como una meta para el estudiantado,
y se hace mas bien hincapié en las relaciones de convivencia y los
valores que pueden desarrollar los estudiantes en su proyecto de
vida vinculado a las demds personas. En este sentido, en el cual
se subraya la importancia de la convivencia, emergen algunos de
los atributos de éste vivir en sociedad, senalados por el Informe
Nacional sobre Desarrollo Humano 2013 del PNUD (2013: 36),
especificamente, “la solidaridad, la disposicion al didlogo y resolu-
cién pacifica de conflictos, el reconocimiento de la diversidad, el
respeto al Estado de Derecho y la promocién de esquemas inclusi-
vos”. Otros atributos propios de este esquema de andlisis sobre la
convivencia, no fueron detectados en el trabajo con este colegio,
como la participacion ciudadana. Sin embargo, este es el tnico
centro que responde parcialmente a una de las respuestas que un
26% de los docentes considera inherente a su prictica profesional:
fomentar la capacidad de didlogo y la resolucion alternativa de
conflictos sociales.
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Es evidente que la formacion en valores para la convivencia social
no sustituye el estimulo a la participaciéon comunitaria, en reali-
dad, puede contribuir a ella, pero no necesariamente conduce a
un proceso de involucramiento para el didlogo y la transformacion
social. Como indican Deal y Kennedy (1986: 20), “los valores pro-
porcionan un sentido de direccién comun y establecen directivas
para el comportamiento diario. Estas férmulas para lograr el éxito
determinan también el tipo de héroes corporativos y ocasional-
mente surgen de ellos. Determinan también los mitos, rituales y
ceremonias de la cultura”. Ahora bien, el fomento a valores pro-
picios para la organizacién comunitaria en las clases de educacion
religiosa, brilla mds bien por su ausencia, ahi donde ni siquiera se
busca el fortalecimiento de algunos valores comunes para mejorar
la convivencia.

“Sélo se cantaba “Dios estd aqui” o se coloreaba, jcémo iba a haber
una organizacién para la sociedad civil?”. Grupo focal realizado en

Colegio Conservatorio Castella (Barreal de Heredia), 05/04/16.

“St nos informamos sobre todas las cosas que pasan en nuestra comunidad,
los abusos, los problemas en general pero no intervenimos en si, porque
ahora la comunidad es muy diferente a la de antes, ya uno no puede
decir nada porque se toman represalias. Para poder comentarle algo a
una persona, se debe, o ser importante o tener una economia alta, no
cualquier persona puede llegar al presidente y comentarle una situacion
porque no va a ser escuchado”. Grupo focal realizado en Colegio

México (San José), 17/05/16.

Es seria la situacion descrita por los estudiantes, y la responsabili-
dad de los docentes, si se toma en cuenta el “desempoderamiento”
que muestran los jovenes en sus testimonios, cruzados interseccio-
nalmente tanto por factores vinculados a la educacién religiosa
como a la clase social. Es notorio que apenas un tercio de costarri-
censes participa de alguna forma en organizaciones comunitarias
o civiles, segtin lo expone el Informe Nacional sobre Desarrollo

Humano 2013 del PNUD (2013: 234-235), donde impacta que
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“los jovenes son quienes menos participan (28,1%), pero también
son quienes mas desean hacerlo (31,6%) (...) prevalece una con-
ducta apdtica respecto de la participacion en organizaciones civi-
les. La participacion es esencial para la consecucion de objetivos
comunes, para la defensa de los derechos ciudadanos y para el ejer-
cicio de la agencia de las personas. Un nivel bajo de participacion
limita la existencia de una sociedad civil dindmica y propositiva”.
El Informe citado, también indica que la mayor participacion se
da en organizaciones de indole religioso, las cuales cuentan con
un 56% de participacion de mujeres y un 35,1% de participacion
de hombres, quienes en su mayoria superan los 30 afios.

En este panorama, donde predomina la apatia organizacional y se
complejizan los posibles proyectos de vida de las personas jovenes,
en razén de sus contextos e identidades, es necesario preguntarse
por los elementos que intervienen en esa tendencia preponderan-
te a participar en organizaciones religiosas en la adultez joven. Por
ello, es incomprensible que los docentes de educacion religiosa se
concentren en promover la caridad, no la cooperacion, y el inte-
rés, no el trabajo, en sus respectivas clases.

“Sinceramente, uno trae un papel higiénico y pasa el afo. No hemos
participado en ninguna ayuda para con la comunidad, la verdad, sélo
traemos cosas si la profesora lo pide. Al final nos dicen que traigamos
algo para el botiquin y asi se pasa el aio”. Grupo focal realizado en
Colegio Innovacion Académica de Matina (Limon), 21/06/16.

El grupo focal citado, no es el tnico en el que se encontraron
indicios de que las clases de ERE consisten en promover la dona-
cién de viveres a personas que viven en condicion de pobreza para
aprobar la materia, no obstante, es ahi donde se encontro el tes-
timonio mas contundente para ilustrar este problema. De forma
general, esta conducta del profesorado es censurable, dado que
impide que los estudiantes se concienticen, comprendan y actiien
localmente en consonancia con las metas del desarrollo social.
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Segtin lo experimentado por los estudiantes, Gnicamente en uno
de diez colegios se promueven algtin tipo de valores relacionados
con la participacion comunitaria, pese a que este proceso constituye
una forma de organizar a los sectores con menos oportunidades y
visibilizar sus demandas a través de sus propios liderazgos y acciones
emancipadoras (Zambrano, 2007), constituyendo una dindmica de
aprendizajes graduales a partir del compartir distintas experiencias.

Parte de la problematica parece ser que los valores que los docentes
fomentan no toman en cuenta a la colectividad, sino tnicamente
al individuo y a sus pares cercanos, en un enfrentamiento entre la
participacién comunitaria y la preponderancia de la auto-ayuda.

“Esto sirve para uno mismo, para la vida de uno, porque digamos, cuando
uno tiene un problema a veces no sabe las salidas, o no sabe qué hacer,
entonces uno mismo debe ayudarse o a orientarse en cosas ast y decirse
a uno mismo que uno puede y decir que va a estar todo bien. Igual para
un amigo, digamos cuando se siente mal o asi, tratar de ayudarle con
palabras, de animarlo”. Grupo focal realizado en Liceo de Picagres

de Mora (San Jos¢), 10/05/16.

La construccién de una ética participativa, tal como reflexiona
Wiesenfeld (2015-2016: 344), se asocia a valores que “se orientan
hacia la equidad, la justicia, la inclusion, la pluralidad, el poder
compartido, la emancipacién social, la autonomia, las relaciones
horizontales y democraticas al interior de las comunidades y entre
éstas y agentes externos (Duffy, & Wong, 2003; Serrano Garcia,
& Vargas, 1993)”. El cultivo de actitudes que permitan el inter-
cambio de conocimientos para la creacion de iniciativas comu-
nes, no es algo lejano a los intereses de los estudiantes, quienes
desearian reflexionar sobre estos valores mas alla de su familia,
extrapolandolos a su contexto, que es la sociedad costarricense,
en correspondencia con lo que sucede en el resto del mundo, no
obstante, la mayoria de las clases de educacién religiosa no apun-
tan a esta meta.
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6. “No quisiera hacer mas exposiciones sobre
versiculos de la Biblia”?®

Las actividades de comprension que utilizan los docentes en el
aula, también fueron analizadas bajo la nocion de técnicas didac-
ticas. El cuestionario respondido por esta poblacién mostrd que
una mayoria (48%) dice inclinarse por propiciar un proceso co-
lectivo de discusion y reflexion que potencie la imaginacion y la
critica, especialmente los hombres, seguida de un grupo también
numeroso (32%) que expresa motivar a lecturas, exposiciones y
trabajos grupales que fortalezcan los valores cristianos, donde se
pone en relieve la presencia de las profesoras. Apenas un 16%
admitio realizar actividades participativas que siguen disciplinada-
mente los contenidos del programa educativo, mayoritariamente
mujeres, y un 4% no sabe o no responde a algo que parece la base
de su trabajo diario, item dominado por las mujeres.

Grifico 42. Enfoque en técnicas diddcticas segtn
sexo/género de docentes
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Aqui se afirma que los hombres (58,5%) sobre las mujeres (40,4%),
dicen propiciar la discusion y reflexion, seguidos de una mayoria
femenina (33,3%) que motiva trabajos con valores cristianos, en

26 Extracto de testimonio brindado en grupo focal realizado en Colegio Norma Steinvorth

(San José de la Montana, Heredia), 04/04/16.
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mayor porcentaje que los hombres (31,7%), pero son mayoritaria-
mente las docentes (22,8%) quienes realizan actividades partici-
pativas segin el programa educativo, sobre los hombres (7,3%),
ademas de un 3,5% de mujeres y un 2,4% de hombres que no
saben o no responden.

En relacion con esta variable, es claro que nuevamente saltan las
diferencias entre lo afirmado por los docentes y lo vivido por los
estudiantes, pues estos ultimos destacan que el pensamiento cri-
tico no tiene ningtn lugar en la clase de educacion religiosa y las
actividades participativas son pocas, aunque la cristianizacion de
los valores si esta presente. No obstante, es relevante sefalar que
el mismo estudiantado sefiala varios cambios en curso en la apli-
cacion de las técnicas didacticas, especialmente sobre dinamicas y
discusiones en clase, provenientes de profesores de ERE que ini-
cian su carrera. Esto no deja de ser contradictorio, al observar los
resultados del cruce entre edad y enfoque didactico del docente,
pues son aquellos de mayor edad quienes afirman potenciar mayo-
ritariamente la imaginacion y la critica, mientras que en segmentos
de menor edad, este enfoque se encuentra mucho mas dividido.

Grifico 43. Enfoque en técnicas diddcticas segin
edad de docentes
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Un proceso educativo critico, estd respaldado mayoritariamen-
te por quienes tienen entre 45 y 54 afios (58,4%), 35 y 44 anos
(45,5%), 55 y mas afios (44,4%), 25 vy 34 afios (38,1%) y 21 y 24
afios (30%). Los trabajos grupales con valores cristianos son lidera-
dos por el grupo entre 55 y mas afios (44,4%), seguidos de quienes
tienen entre 35 y 44 aiios (40,9%), 25y 34 anos (38,1%), 45 y 54
afios (25,8%) y 21 y 24 anos (20%). Las actividades participativas
seguin el programa, las realiza principalmente el segmento entre 25
y 34 anos (23,8%), seguido de los grupos entre 21 y 24 afios (20%),
entre 45y 54 anos (19, 4%), 55 y mis afios (11,1%), y 35 y 44 anos
9, 1%), solo en este ultimo grupo se encuentra un 4,5% que no
sabe o no responde.

Segtin el trabajo realizado en los colegios, las lineas de opinion so-
bre las técnicas didacticas, presentes en la experiencia estudiantil
en la clase de ERE, tienen como ejes: a. el impacto que producen
las formas antagénicas de ensefar educacion religiosa en la escue-
lay en el colegio, b. el aprecio al trabajo pedagogico de profesores
recién graduados, en los cuales perciben transformaciones impor-
tantes en cuanto a sus antecesores, c. el aburrimiento hacia una
clase con técnicas didacticas que no motivan el aprendizaje, y d. el
interés en renovar las técnicas de la clase de educacion religiosa.

En la primera linea de opinién, se encuentra unanimidad en
todos los colegios sobre el cambio que ocurre tanto en la forma
como en el contenido de las clases al pasar de la escuela al colegio.

“En la escuela haciamos alabanza en clases, nos ponian a aprender
canciones, a ponernos de pie y hacer la mimica. Sélo escribiamos
versiculos de la Biblia, y llevaba [el docente] un montén de fotocopias
con wersiculos, y nos hacta copiarlos. Luego lo que hemos visto en el
colegio se basa en el catolicismo. De lo que yo mds me acuerdo es de la
preparacién que hacemos para Semana Santa, con lecturas para lo que
se vive cada dia”. Grupo focal realizado en el Instituto de Alajuela

(Alajuela), 12/04/16.
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“En la escuela la diferencia era que nos ponian a buscar textos biblicos,
ahi casi que todo era veligion y weligion, aqui es ética, moral, valores
y religion todo. Porque en la escuela era que recortdbamos y haciamos
portales”. Grupo focal realizado en Liceo de Heredia (Heredia),

22/04/1e.

“En la escuela si nos ensefiaban la religion de golpe, st nos la metian
a la fuerza, ya en el cole eso cambié y empezamos a ver cosas mds de
valores. En la escuela nos ensefiaban de la Iglesia, era sélo de religion
catélica, ya en el cole, uno con mds criterio, nos ensefian acerca de la
vida”. Grupo focal realizado en Liceo Luis Dobles Segreda (San

José), 27/05/16.

En general, los estudiantes no tienen gratos recuerdos de las clases
de ERE en su época escolar de primaria, dominada por técnicas
como la repeticion, la escritura y la memorizacién de oraciones,
canciones y versiculos biblicos, todo ello desde una tradicién ca-
tolica impuesta principalmente en I y II ciclo desde mediados de
la década del 2000, considerando que el promedio de edad de los
estudiantes que participaron en los grupos focales en 2016 es de
16 afios. Cabe reflexionar sobre el hecho de que si la educacion
religiosa en las aulas costarricenses mantiene estas caracteristicas
didacticas todavia en el siglo XXI, no dista mucho de la educacion
recibida antes del II Concilio Vaticano. Sin embargo, los estudian-
tes notan un cambio trascendente en la secundaria, donde final-
mente se les orienta a reflexionar sobre su vida.

Como afirma Leme Garcez (2014: 12): “para que la educacion
pueda realizar efectivamente su tarea formativa y no transmisora
de contenidos, se hace necesario realizar cambios en sus metas y
medios hacia la creacion de una nueva cultura educativa”. El pro-
blema encontrado en este estudio, es que los docentes de primaria
utilizan técnicas y concepciones educativas en la clase de ERE que
enemistan a los estudiantes con la materia, lo cual se acrecienta si
los profesores de secundaria no cambian la metodologia empleada
o contintan concentrandose exclusivamente en inyectar “de gol-
pe” el catolicismo.
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Segtin Leme Garcez (2014: 36): “la mayoria de los centros edu-
cativos todavia se mueve por la concepcion de que el aprendiza-
je se da a través de la repeticion memoristica desde una optica
conductista, es decir, el conocimiento se transfiere y por eso estd
cristalizado. No se considera, por ende, la produccion histérica
del conocimiento”. Desde esta perspectiva, la segunda linea de
pensamiento expresada por los estudiantes, denota mas bien ex-
cepcionalidad y cambios en curso, que si bien, no estan relaciona-
dos con el programa oficial de educacion religiosa, aunque si, con
lo que responde la mayoria de docentes entrevistados. Estas son
transformaciones que se vinculan a la interpretacién y al caracter
formativo que ofrecen algunos nuevos educandos, cuyas practicas
no son generalizables.

“El cambio del profesor influyé mucho, antes era mds traer viveres y ya
con eso se pasaba, era para ayudar a familias. Se hacian exdmenes sobre
textos biblicos, cosas como jcudntos apéstoles seguian a Jesucristo? Ahora
de todas las creencias se aprende su forma de pensar, antes no se aprendia
nada, sélo se iba el dia del examen o se llevaba un vivere. En la escuela
se cantaba, se pintaba y se rezaba”. Grupo focal realizado en Colegio

Norma Steinvorth (San José de la Montafia, Heredia), 04/04/16.

“Es que a la otra profesora nadie la dejaba dar la clase, porque ella se
paraba al frente y era leer y leer y nunca decia nada (...) es que siempre
leia como historias, verdad, a veces sacaba una reflexién y eso era lo que
hactamos en toda la clase. Traia una cita biblica y de ahi sacaba una
reflexion. Antes era como seguir las tradiciones catélicas, como lo que
hacen ellos con las creencias, por ejemplo, ir a misa, hacer lo que el Padre
dice, o por ejemplo el dia de la Virgen, que los ponen a hacer ceremonias”.
Grupo focal realizado en Liceo de Picagres de Mora (San José¢),

10/05/16.

“Una vez hicimos una actividad en la que varios compaiieros se vestian
con ropa de mujer y hacian dramatizaciones, y el fin de la actividad
era hacer conciencia acerca de la orientacién sexual y el respeto que
se deberia tener. Toda la semana estamos leyendo y estudiando otras
materias entonces en religion nos despejamos un rato, ahora no es
una clase aburrida, lo era cuando solo veiamos pasajes de la Biblia vy
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0s escribiamos en el cuaderno. Lo que no me gustaba era copiar los
l b l d L gustab I
versiculos por lo tedioso”. Grupo focal realizado en Colegio Técnico

Profesional de Batédn (Limon), 31/05/16.

“El profe llegaba y ponia un reproductor frente a la pizarra y empezaba
a dar diapositivas, y honestamente, en la forma que él explicaba no era
como muy entretenida, entonces lo que hacta mds bien era aburrirnos, yo
honestamente me aburria y me acostaba a dormir, yo me sentaba en la
esquina a dormir, para qué mentir. Diay, ahora nos ponen videos a veces
motivacionales y abordamos el tema y asi opinamos”. Grupo focal real-

izado en Colegio de Candelaria de Naranjo (Alajuela), 21,/04/16.

En cinco de diez colegios, localizados en Heredia, Alajuela, San
José y Limon, los estudiantes se sienten mas satisfechos con las
nuevas técnicas puestas en prictica por sus profesores, al acen-
tuar dimensiones mas integrales del aprendizaje, que involucran
conocer otras creencias religiosas, resolver conflictos, realizar dra-
matizaciones sobre temas contemporaneos y utilizar recursos au-
diovisuales para tratar sus proyectos de vida. El contraste entre
“el otro profe” y el actual abre un canal de interés a la educacion
religiosa marcado por la recuperacion del aula como un espacio
para compartir subjetividades, construir saberes y dialogar de for-
ma conjunta. Como bien lo sefiala Leme Garcez (2014: 16), “es ne-
cesario que las personas estudiantes tomen y compartan la palabra
con una postura responsable, de respeto y solidaridad. Es impor-
tante que las clases estén orientadas a ser realmente espacios de
dialogo, en donde la expresion de los diferentes criterios, culturas,
creencias y puntos de vista sea el insumo para el intercambio de
saberes y una real oportunidad para aprender y vivenciar el respeto
y la aceptacién de las diferencias”.

Ahora bien, este tltimo tipo de experiencia es compartida por
estudiantes de cinco colegios, ;qué sucede en otros centros! Ahi
domina el tedio hacia una materia que desmotiva incluso para
realizar la siesta en clase, pues se repiten los mismos contenidos
sin mayor elaboracion afio tras afo.
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“La clase podria ser mds llamativa, porque muchas veces decimos mird
vamos para religién, y es como qué pereza mejor me escapo (...) Es que es
ver un pasaje de la Biblia y escribirlo y relacionarlo con otras religiones,
buscar fotos de lo que otras religiones han hecho o algo asi. Entonces todo
es como girando desde la religion catélica y nunca se ha hecho como un
cambio”. Grupo focal realizado en Liceo de Heredia (Heredia),

22/04/1e.

“Es como entren, hdblenme de un wersiculo de la Biblia y ldrguense. Es
decir, se ven cosas pero no se profundiza, por ejemplo: dignidad humana,
y nos dicen: comenten sobre dignidad humana, traigan un recorte de lo
que piensan qué es dignidad humana, y luego explicarlo. Todos los afios
es lo mismo”. Grupo focal realizado en Colegio Innovacion Acadé-

mica de Matina (Limon), 21/06/16.

Es evidente que el empleo de nuevas técnicas didacticas, donde
los estudiantes analicen con imaginacién y pensamiento critico
los contenidos del programa a través de dinamicas vivenciales
(las de animacion vy las de analisis), técnicas de actuacién, técni-
cas auditivas y audiovisuales, y técnicas visuales (técnicas escritas
y técnicas graficas), como sugiere Chacon Marin (2010), no es una
tarea sencilla. No obstante, algunos docentes de ERE contribuyen
con las técnicas utilizadas méds bien a desterrar a sus estudiantes
del aula, en claro contraste con otra tendencia de profesores a
innovar y compartir el didlogo con las personas estudiantes. En
esa direccion, Leme Garcez (2014: 45) evoca el potencial del tra-
bajo extra-clase para revertir el hastio hacia la clase y mejorar la
convivencia:

“Los trabajos extra-clase pueden, y es deseable que asi sean, extra-
polar la asignacion de algunas lecturas o trabajos de investigacion
(...) Asi, puede consistir, por ejemplo, en buscar vivenciar un va-
lor relacionado a la inclusién en un contexto especifico (familia,
grupo de amigo/as, iglesia...) y sistematizar la experiencia, las di-
ficultades encontradas para realizar la propuesta, la reaccion de
las otras personas, los sentimientos vivenciados, siempre desde
la perspectiva del principio de la equidad y no discriminacion”.
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Aun si la dimension dialégica y corporal del acto pedagogico esta
presente en algunos de los diferentes colegios con los cuales se tra-
bajo para esta investigacidn, en la mayoria de los casos su ausencia
es apabullante. Esta realidad no deja indiferente al estudiantado,
cuyas necesidades e interés por la clase se traduce incluso en suge-
rir con seriedad aquello en lo que la educacién religiosa puede ser
provechoso para sus vidas, con énfasis en las formas que puede to-
mar el aprendizaje, haciendo gala de un juicio critico importante,
en la ultima linea de opinién expresada por los estudiantes.

“Deberian poner wvideos, jugar con la materia, hacer juegos y usar la
materia, el profe de antes lo hacia, el de ahora no, pero es muy divertido,
con este tenemos mds confianza para dialogar”. Grupo focal realizado

en Colegio México (San José), 17/05/16.

“Yo pienso que no estd mal que la eliminen [la clase de educacion
religiosal, pero estaria mejor que la reformularan, se podria cambiar
la manera de generar conocimiento porque existe el prejuicio de que ahi
solo se va a leer la Biblia y leer el Padrenuestro desde la escuela. Aunque
si continua asi es mejor eliminarla”. Grupo focal realizado en Liceo

Luis Dobles Segreda (San José), 27/05/16.

“Nunca vamos a religion, porque no nos interesa y es muy aburrida,
pero si se hablara de cosas interesantes, si se hablara de todo y cosas que
nos sirvan creo que la clase seria mejor y ahi uno se interesaria en ir.
Que sean mds abiertos en todos los temas; nunca nos preguntan cémo
estamos, como andamos”. Grupo focal realizado en Colegio Innova-

cion Académica de Matina (Limon), 21/06/16.

La reformulacion de la clase y una interlocucion docente basada
en la confianza, el juego, el respeto y el interés por las vidas de cada
una de las personas estudiantes, asoma como un reclamo categori-
co de estudiantes expuestos a técnicas didacticas y contextos muy
diferentes. Se trata de un aprendizaje conjunto, en complicidad
y asombro pedagdgico, como propone Leme Garcez (2014: 34):
“partimos del entendimiento de que los juguetes, el juego y la risa
son caminos importantes para la construccién o reconstruccion
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de las relaciones interhumanas y, por ende, para el didlogo y la
construccion de saberes. Por lo general, las clases y demas espa-
cios de aprendizaje en las escuelas y colegios han sido espacios de
jerarquizacion educativa. Es imprescindible la recuperacion de las
emociones, del placer y de la integridad de la vida en las relaciones
que ahi se establecen”.

Los retos de la educacion religiosa y las formas que puede tomar
su aprendizaje, se ligan directamente a sus objetivos y contenidos,
pues la memorizacion y el copiado no forman personas integrales
ni utiles para la vida en sociedad, a la vez que tampoco lo hace una
vision que tiende a uniformar o ignorar las diferencias de identi-
dad entre las personas. Sin duda, la escucha del estudiantado, de
sus necesidades, suefios y vivencias, resta como uno de los princi-
pales desafios para el quehacer educativo en la actualidad.
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IX. CONCLUSIONES

La investigacion llevada a cabo buscé contrastar desde una mirada
sociologica, las percepciones de los estudiantes, surgidas desde su
experiencia en la educacién religiosa costarricense, con las practi-
cas pedagogicas que dicen desarrollar o que realmente implemen-
tan los docentes en esa drea. De forma general, los resultados del
estudio muestran apreciaciones contradictorias sobre el quehacer
de los docentes. Estos tltimos aseguran en el sondeo, que realizan
de forma mayoritaria una labor que parece congruente con los
principios humanisticos y pedagogicos que promueve el Ministe-
rio de Educacién Publica, -a pesar de que esta institucién haya
oficializado programas educativos de innegable fondo cristiano en
esta materia-, mientras que por otra parte, los estudiantes de III
ciclo y de educacién diversificada, cuestionan ampliamente estas
practicas educativas y por ende, las respuestas de los profesores en
lo concerniente a su ocupacion.

Los educandos que participaron en los grupos focales caracterizan
estas practicas de los docentes por su fomento a la discrimina-
cién hacia creencias no cristianas y a la increencia, asi como a
identidades, expresiones u orientaciones sexuales y de género no
heterosexuales. Segtin el estudiantado, estas practicas también se
singularizan por su imposicion doctrinaria y su indiferencia a me-
todologias criticas y participativas para el trabajo en clase.
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Si bien, la perspectiva de derechos humanos tiende a sobresalir en
las respuestas de los docentes en relacién con su labor vinculada
con: la libertad de pensamiento, de conciencia y de religion, con la
dignidad humana ligada al derecho al trabajo, con el abordaje de
los derechos reproductivos, las estructuras familiares y la ética inter-
cultural para la convivencia; la réplica de los estudiantes sobre estos
temas generadores afronta con creces esta vision, al relatar la forma
en que sus clases de educacion religiosa encarnan el reverso de las
respuestas dadas por sus profesores, cuyas pricticas estarian mayori-
tariamente determinadas, segtin el alumnado, por imperativos dog-
maticos que excluyen otras visiones de mundo que no respondan al
patrén catélico, o a veces cristiano, de mayor tradicionalidad.

Los estudiantes entrevistados en los grupos focales narran con
franqueza experiencias vividas que demuestran el irrespeto a la
libertad de conciencia, de pensamiento y de religion, que expe-
rimentan principalmente los no catélicos. A diferencia de otras
categorias analizadas en esta investigacion, en este punto, si coin-
ciden las respuestas de docentes y colegiales, que ilustran como se
lesiona el derecho a esta libertad. Pese a que también se encuen-
tran otros comportamientos pedagdgicos, capaces de entablar dia-
logos con tradiciones religiosas locales y foraneas, estos son aun
minoritarios. Sin embargo, la formaciéon en valores como solida-
ridad, amor e igualdad, parece apuntar al fomento de la dignidad
humana, atn si segiin los estudiantes se constrifie m4s el tema a
cuestiones atingentes a la virginidad o a la abstinencia sexual, que
a situaciones mas complejas, relacionadas con sus vidas afectivas,
laborales y familiares.

En el caso concreto de la posibilidad de abordar la sexualidad
como un eje transversal de la educacién religiosa, en el cuerpo
docente se impone la economia del miedo, que por una parte pro-
mueve rechazo hacia el derecho a la salud sexual y reproductiva,
aunque afirme lo contrario en sus respuestas al cuestionario, y por
otra, promueve la ignorancia del estudiantado o la implantacion
de los dictados catdlicos como registros de verdad incuestionable.
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No obstante, los estudiantes demuestran apertura e interés ante el
planteamiento de temas generadores de esta magnitud.

Es preciso también sefialar que existe una coincidencia de opinio-
nes sobre la mayoria de las variables evaluadas en el sondeo, entre
los docentes mas jovenes (21 a 24 afos) y los de mayor edad (55
anosy mas). Esta sincronia entre los sectores etarios mencionados,
tiende a acrecentarse en la conjuncion de contenidos relacionados
con derechos sexuales y reproductivos, exhibiendo rechazo y con-
servadurismo hacia los intereses estudiantiles, un aspecto en el que
también converge el rango entre 25 y 34 anos, especialmente en lo
que atane el reforzamiento de la moral cristiana, y por otro lado,
la evangelizacion es liderada por el sector entre 35 y 44 afos. Las
diferencias porcentuales entre las respuestas de mujeres y hombres
no tienden a ser significativas, aunque las mujeres muestran posi-
ciones levemente mas tradicionales. Ellas se muestran mds inclina-
das a reforzar los valores cristianos y a llevar la Palabra de Dios a
los estudiantes, pero menos propensas que los hombres a aplicar
la literalidad biblica en sus clases, aunque paraddjicamente, sean
estos ultimos quienes dicen incentivar mas la critica.

En la composicion de las estructuras familiares, los estudiantes
también se rebelan contra los contenidos impartidos, marcados
en la practica, por la hostilidad de los docentes hacia formas de
familia no heterosexuales, mientras que los estudiantes se inclinan
por la necesidad de promover el amor como el valor fundamental
que debe imperar en las familias, independientemente de si exis-
ten lazos de consanguinidad entre sus miembros o si estdn confor-
madas por personas sexualmente diversas.

En relacion a los aspectos evaluados en torno a la ética intercul-
tural para la convivencia, en las respuestas de los docentes pre-
domina un tono politicamente correcto, que si bien se mantiene
de forma general en el cuestionario, resalta especificamente en lo
que concierne al reconocimiento de la pluralidad étnica y cultu-
ral, al fomento al didlogo entre diversas confesiones religiosas, a
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la exploracion de espiritualidades indigenas y afrodescendientes
y a la interaccién respetuosa entre creyentes y no creyentes, que
alcanzan porcentajes superiores al 90% de aplicacion en toda la
muestra que participé en el sondeo.

El profesorado brinda las respuestas esperadas y satisfactorias, que
implican que mayoritariamente incluye los contenidos menciona-
dos como temas generadores en las clases de educacion religiosa.
No obstante, la mayoria estudiantil confiesa que no solamente
nunca ha tenido ninguna aproximacion a estos temas, sino que
ademas le despertaria un profundo interés la posibilidad de co-
nocer la historia y las narrativas sagradas de otras religiones y es-
piritualidades. En este sentido, Araya Flores (2015: 182) acierta
en su diagnostico del caso chileno, que bien puede aplicarse a la
educacion religiosa en Costa Rica, al afirmar:

“Las busquedas de los jovenes en torno al desarrollo de su espi-
ritualidad, la vinculacion con la trascendencia, y las expectativas
de lo religioso como referente moral y de vida social solidaria y
comunitaria, siguen siendo un espacio para el encuentro con Dios
y los demads. Sin embargo, las formas institucionales estdn en cues-
tionamiento. Esto plantea un gran desafio al pensar en una edu-
cacion religiosa confesional, si ésta se plantea como catequesis en
la escuela o la transmision de doctrinas que buscan la adhesion a
la fe de la familia. Esta forma recibe rechazo por parte de los estu-
diantes y multiples dificultades a los profesores que imparten esta
clase, asi como a los directivos que deben gestionar el curriculum
de los colegios, especialmente de los establecimientos laicos”.

Si bien, en Costa Rica la educacion religiosa no se supone que sea
confesional en términos catolicos, en razén de la resolucion Ne
2023-2010 de la Sala Constitucional que declara su neutralidad,
sin embargo, en la prictica no funciona de esta forma, eludiendo
las expectativas espirituales y de conocimiento en esta materia,
que presentan de forma creciente los estudiantes, a quienes se les
imparte en muchos casos, un tipo de catequesis ajena tanto a sus
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creencias e itinerarios espirituales, como a su derecho a una edu-
cacion laica.

El didlogo entre creyentes y no creyentes presenta conflicto tanto
para docentes como para estudiantes, pues aunque los primeros
afirman en el sondeo que promueven interacciones en esta direc-
cién, los colegiales aseveran que el intercambio es ficticio y las
condiciones para ello ain no existen, al estar la educacion religio-
sa todavia colmada de prenociones sobre las personas sin religion,
ateas y agnosticas; ideas compartidas tanto por el profesorado
como por los estudiantes.

Desde este punto de vista, la necesidad de un tema generador que
ahonde en las relaciones interculturales e interreligiosas para pro-
mover una ética de la convivencia que fomente el reconocimiento
de los otros, el encuentro y el vinculo entre distintas identida-
des, constituye una prioridad para la educacion religiosa en Costa
Rica, pues la poblaciéon dentro del sistema educativo atin no tiene
las herramientas ni para formar, ni para aprehender bajo estas
coordenadas que entrafia la globalizacién en contextos locales.

El nudo de la problematica que impide avanzar hacia una educa-
cion religiosa inclusiva y respetuosa de las alteridades no catolicas,
lo constituye el énfasis que mayoritariamente contintia poniendo
el cuerpo docente en la ensefanza de una moral de concepcion
cristiana, donde la idea de Dios y la interpretacion de la doctrina
cat6lica desde una vision prohibitiva y sacrificial, fustigan las vidas
de las personas jovenes, dado que se ignoran las situaciones de
violencia en sus multiples ramificaciones, que viven las personas
jovenes en su adolescencia y entornos familiares y geograficos.

Un tipo de lectura biblica contextualizada, podria responder par-
cialmente a estas situaciones apremiantes vividas por los adoles-
centes, aun si se prescindiera de contemplar otras creencias en las
clases de educacion religiosa, pero aunque los docentes encuesta-
dos mayoritariamente rechacen el hecho de aplicar la literalidad bi-
blica, los colegiales expresan testimonios que ponen en entredicho
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a sus tutores. Para el estudiantado no solamente se abusa de la
literalidad biblica, sino que no se realiza la necesaria contextuali-
zacion historico cultural de las condiciones en que fue escrito el
texto, el cual no se explica en virtud de las figuras literarias que
utiliza, ni tampoco es adaptado a las circunstancias actuales.

En cuanto a la ética ambiental y tecno-cientifica como tema gene-
rador en las clases de educacion religiosa, la percepcion estudiantil
es que su desarrollo es practicamente nulo, pese a que los docentes
se inclinan mayoritariamente segiin sus respuestas, por concienti-
zar a sus estudiantes sobre el uso responsable de los recursos natu-
rales, lo cual denota una posicion anacrénica en el tratamiento de
estos contenidos. Segun el estudiantado, cuanto el tema ha sido
visto en clase se caracteriza mas por presentar relaciones conflic-
tivas entre ciencia y religion, sin ni siquiera tomar en cuenta la
evolucion que ha tenido el Vaticano sobre dichos asuntos en los
ultimos cincuenta afos, considerando que la mayoria de los do-
centes ofrece una formacion en esta materia orientada por princi-
pios catolicos. Sin embargo, las personas jovenes parecen deseosas
de abordar la ética ambiental y tecno-cientifica en relacion directa
con sus inquietudes sobre el devenir de la humanidad.

También se examind como posible meta para la realizacion del
proyecto de vida de los estudiantes, el fomento a la participacion
comunitaria desde la educacion religiosa, lo cual, segun el alum-
nado, se encuentra en franco descuido por parte de los docentes,
pese a los porcentajes nacionales que muestran la necesidad de
promover la organizacion de las personas jovenes ante los am-
bientes de riesgo que tienden a desempoderarlos. En este rubro se
encontro que si bien el profesorado afirma incentivar la participa-
cién comunitaria, la evangelizacion de los estudiantes también es
promovida en un buen grado por los docentes, mas interesados en
catequizar que en ensefar, segiin la percepcién estudiantil.

Por otra parte, la aplicacion y tipo de actividades de compren-
sion utilizadas en el aula, concebidas como técnicas didacticas,
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muestran nuevamente la brecha entre las practicas del profeso-
rado y las percepciones de las personas estudiantes. Para estas ul-
timas, no se incentiva el pensamiento critico ni la participacion
en clase, contrariamente a lo afirmado por los docentes. Segiin
los estudiantes, existen transformaciones en proceso, relacionadas
con el interés de algunos docentes en promover las discusiones en
clase, aunque este tipo de dinamica todavia es de escala reducida.

En suma, es posible afirmar que existe una minoria de docentes
-los agentes que recién ingresan al campo escolar-, cuyas pricticas
en la educacion religiosa se encuentran renovandose, en comu-
nicacion con los intereses y demandas estudiantiles, contextua-
lizados en un cuadro de transformaciones socio-culturales de la
sociedad costarricense. Esta minoria podria subvertir el habitus
o el esquema de practicas y percepciones ligadas a la educacion
religiosa, pero el sistema de fuerzas imperante en el campo les es
desfavorable, pues no son los estudiantes quienes les legitiman,
sino las autoridades institucionales, cuyos programas educativos
ofrecen reconocimiento a los agentes dominantes en el campo es-
colar. Estos ultimos son la mayoria de docentes, los agentes con
mayor capital simbdélico acumulado, quienes reproducen el habi-
tus del campo escolar tradicionalmente atribuido a la educacion
religiosa y contintian adoctrinando a sus estudiantes, desde una
vision catequistica que no sélo ignora la complejidad de la convi-
vencia intercultural e interreligiosa, sino que también reproduce
discriminacion hacia distintos sectores sociales.
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